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КЛЮЧЕВОЙ ВОПРОС СОВРЕМЕННОГО ВОСПИТАНИЯ
Воспитание протекает во времени, подвергаясь изменениям в согласии с пестрыми характеристиками времени. Уровень культуры текущего времени определяет уровень воспитания, со​зидаемого обществом. Воспитание - слагаемое куль​туры, фактор культуры, но и прямая зависимая от куль​туры. Поэтому стремление понять феномен воспита​ния приводит нас в первую очередь к необходимости понять социальную ситуацию общества, которая по​рождает педагогическую ситуацию.

Поиск новых путей социально-политического и со​циально-экономического развития общества, сопро​вождающийся распадом системы социальных отноше​ний, развалом общественных структур, идеологичес​ким вакуумом, дегуманизацией и криминализацией об​щества, подверг разрушительному воздействию вос​питание как одно из социальных и культурологических явлений.

Традиционно сложившаяся воспитательная систе​ма в учебно-воспитательных учреждениях страны рас​палась под натиском разрушительных сил. Не имея потенциальной возможности функционировать по-пре​жнему, но, в силу прежнего тоталитарного характера, не обладая возможностью быстрого переустройства, в обстановке педагогического кризиса воспитание

1 Лат.: «Человек рожден для мысли и действия».
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аннулировалось как таковое и подменялось узким пред​метным обучением детей в школе.

Спекулятивные игры в новации, которые всегда сопут​ствуют кризисному состоянию профессионального дела, нашли себе место на педагогическом поле. Педагогичес​кий авангардизм в погоне за новационными формами про​извел опасную подстановку наивысших ценностей жизни, таких, как «человек», «общество», «труд», «добро», «исти​на», «красота», такими, как «сила», «мистика», «богатство», «секс», "индивидуализм". Последние в жизни культурного современного человека либо являются средствами и ни в коем случае не наивысшими ценностями, либо выступают в роли квазиценностей.

Пропаганда последнего через каналы общественных коммуникаций породила растерянность и пассивность пе​дагогов страны, но имела успех у детей и юношества, ибо апеллировала к природным наследственным данным, к на​туре человека и не требовала от человека усилий для вос​хождения на уровень современной ему мировой культуры. Экспортируемые в Россию низкопробные продукты мате​риального и духовного производства преподносились как достижения мировой культуры, и это психологически оправ​дывало распущенность и разнузданность, не свойственные российской культуре. Противоречивость вхождения стра​ны в контекст мировой высокой культуры усложняла все вопросы воспитания, создавала небывалое социально-пси​хологическое напряжение в сфере воспитания детей.

Педагоги предоставили стихийным обстоятельствам формировать личность ребенка, и он среди дикости и вар​варства, разбоя и насилия мог избрать только жизненную позицию индивидуалиста, насильника, карьериста, захват​чика либо жалкого обывателя, приспосабливающегося к обстоятельствам любыми способами для извлечения эго​истической пользы из античеловеческих обстоятельств. Волна преступности захлестнула наших детей, породив как явление подростковую преступность.
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Низкий уровень культуры характеризует учебно-воспи​тательные учреждения страны в ее кризисном этапе. Губи​тельным последствием такой характеристики стало духов​ное падение личности российского педагога, теряющего свою профессиональную дееспособность.

В такой сложной социально-психологической обста​новке возникает острейшая необходимость научно-теоре​тического пересмотра педагогических позиций. С одной стороны, воспитание личности есть постоянный необходи​мый элемент общества и фактор социального развития, что доказывает вся история человечества, начиная с первобыт​ного периода; с другой стороны, социальный кризис, когда не обрисована стратегия, не выявлена тактика обществен​ного движения, не определены цели, не осознаны новые основания общественного переустройства, лишает воспи​тание социальных опор и достойного содержания.

Культурологический взгляд на процесс воспитания разрешает множество ставших перед педаго​гами проблем. Избрать культурологическую позицию во взгляде на воспитание - значит анализировать ход педа​гогических событий через призму существующих культур​ных норм жизни и открытых культурой наивысших ценнос​тей, значит учитывать прогрессивные тенденции мировой культуры и взращивать подрастающего молодого челове​ка как гражданина мира, способного жить в контексте ми​ровой культуры, принимая общечеловеческие ценности культуры и гармонично сочетая их в своей жизни с нацио​нальными, отечественными. Такой подход соответствует явному стремлению человечества к единому мировому сообще​ству, а воспитание, в таком случае, выполняет роль реального фактора развития единства между людьми на земле.

Культурологический подход к воспитанию обеспечива​ет каждому отдельному молодому человеку наилучшие пси​хологические условия для проживания в мировом сообще​стве, оснащая его способностью к жизнедеятельности на данном уровне достижений культуры и предотвращая выб​расывание личности за пределы реальной культуры.
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Для педагогических решений культурологический под​ход открывает широкое пространство воспитательных средств, воспитательных методик и разнообразных мето​дических форм работы с детьми. Открывается возможность обрести цель воспитания и, следовательно, придать вос​питанию его сущностный целенаправленный характер.

Надо признать, что осуществлять практическую воспи​тательную работу с позиции культурологической достаточ​но трудно в настоящее время: во-первых, обострены про​тиворечия между содержанием воспитания и содержани​ем разворачивающейся в кризисе общественной жизни; во-вторых, низкий культурный уровень педагогов-професси​оналов тоже вступает в противоречие с задачами воспита​ния; в-третьих, система профессиональной подготовки пе​дагога в педвузе и педучилище все ещё ориентирована на тоталитарное рекомендательно-контролирующее воспита​ние прошлых лет.

Однако в школьной российской практике, вопреки офи​циальной воспитательной политике, подспудно, незамет​но и упорно совершалась отчаянная попытка через совме​стную с детьми деятельность, прибегая к философическо​му анализу ситуации, отстоять нетленные наивысшие цен​ности жизни. В поисках новых педагогических оснований школа выходила к формированию духовной культуры детей как альтернативы пропагандируемому потребительству и накопительству в качестве цели человека'.

Научно-теоретическое осмысление новых позиций и разработка культурологической концепции воспитания со​вершались одновременно с опытно-экспериментальной работой в школах, где на практике проверялась плодотвор​ность культурологической концепции воспитания.

Практика современного школьного воспитания чрезвы​чайно противоречива, воспитательные противоречия контрастны и динамичны. Порой их трудно зафиксировать,

Первые шаги по реализации культурологического подхода к организации воспитания были сделаны педагогами Карелии, а за ними — Тюмени, Пензы, Смоленска, Калуги и других городов, в том числе, и Севастополя.
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проанализировать и понять. Для поверхностного восприя​тия происходящие изменения просты: вместо педагогичес​кого приказного императива появилась педагогическая просьба; жесткое выстраивание детей в ряд оттесняется формированием приятных манер; обращение «ребята» ус​тупает высокостилевому «дамы и господа»; мутные диско​теки уходят в небытие, предоставляя место школьным ба​лам; на уроках «истина» подменила «параграф» и мысли​тельная работа предпочтительнее выучивания. И в мето​дике организации совместной деятельности с детьми вво​дится экспромт взамен вчерашней «репетиции».

Однако даже поверхностный взгляд станет констатиро​вать в школьной жизни факты безответственности и раз​гильдяйства, дерзкую власть интеллектуального распут​ства, неряшество в делах и взаимоотношениях, нечистоп​лотность тела и души, бесцеремонность поведения и низость речевой культуры, нечестность и бессовестность как. привычные основы новой, якобы, жизни. Иногда эти ха​рактеристики жизни поддерживаются школьными работ​никами, полагающими, что таковы нововведения так на​зываемой новационной педагогики. Их заблуждения под​крепляются фактами алчности и грубости научных кадров, беспардонности и мздоимства управленческих кадров в сфере педагогической.

Падение культуры общества не могло не сказаться на обвале культуры школы как воспитательного института об​щества.

Видя такую тесную связь того, что происходит в обще​стве, и того, что совершается (или должно совершаться) в детском воспитательном учреждении, следует проблему воспитания рассматривать также в крепкой взаимной свя​зи с проблемой жизни.

Центральная проблема человеческой жизни -проблема соотношения содержания и средств жизни. В древней формулировке своей: «Жить, чтобы есть, или есть, чтобы жить»' каждым отдельным человеком эта проблема

' Non ut edam vivo, sed ut vivam edo.
каждый раз решается заново. Современная культура реша​ет вопрос следующим образом: материальное, то есть, средства благополучного существования, является сред​ством жизни человека; духовное, то есть, проживание от​ношений к бесконечному разнообразию мира, составляет содержание жизни человека.

Педагогические воззрения педагога в корне зависят от того, каким образом он решает для себя этот центральный и ключевой вопрос жизни:

- либо он полагает, что воспитание призвано оснащать детей способностью делать карьеру, достигая благополу​чия материального, и тогда педагог сводит весь процесс становления личности к накоплению знаний и умений,тех особенно, которые нужны для карьеры;

- либо он считает, что воспитание - это оснащение де​тей способностью решать жизненные проблемы, самосто​ятельно выстраивать свою жизнедеятельность в согласии с образом достойной жизни достойного человека, и тогда педагог объявляет отношение основным профессио​нальным объектом, и оно, с его точки зрения, занимает место основного содержания воспитательного процесса.

История российской культуры и историческое разви​тие российской педагогической мысли всегда отдавали приоритет духовной стороне жизни. Эта отличительная чер​та русского человека хорошо известна за рубежом и все​гда вызывала удивление западной цивилизации.

Сведение воспитания к овладению ребенком способа​ми достижения карьеры, богатства и положения в обществе никогда не было свойственно российской педагогике, и лишь бездумной американизацией общества объясняется сегодняшняя новомодная педагогическая линия обучения ребенка в дошкольном возрасте искусству бизнеса при заб​вении обучения его искусству быть человеком.

Что наполняет нашу жизнь, когда мы едим, пьем, торо​пимся на свидание, даём уроки, взбираемся на высокий холм, прыгаем по лужам, слушаем музыку, вручаем цветы, покупаем новое платье или же танцуем, или красим забор?
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Мы проживаем определенные отношения, они наполняют нашу душу, эти отношения, а те действия, что мы соверша​ем, есть не что иное, как средство во имя проживания же​лаемых отношений. Наша социально-психологическая суб​станция, «тело» нашей души - это отношения к жизни во всех ее проявлениях. Личность соткана из отношений, личность растет, когда обогащается отношения​ми. Она развивается, когда осознает свои связи с разно​образными объектами окружающего мира и себя как носи​теля этих осознаваемых, переживаемых и выявляемых в действиях связях. Вот почему при желании узнать челове​ка (что за личность?) мы приглядываемся к его отношени​ям (к женщинам, старикам, детям, работе, самому себе, обществу, природе, искусству), квалифицируя их как содер​жание личности.

И было бы странно, если бы мы, декларируя сущность личности как ансамбль отношений (используем идею вели​кого мыслителя Маркса), искать бы начали содержание вос​питания где-то вдали от содержания личности.

Если, конечно, говоря о воспитании, мы имеем в виду не кошку, не собаку, не поросенка, а-личность, то есть только человека как личность, а значит, мы имеем в виду, что воспитание не может не быть «личностно-ориентированным» (в чем сомневаются апологеты новомодного принци​па личностно-ориентированного воспитания).

Спросим детей, нравится ли им учиться в пятом клас​се, когда так много перемен произошло в организации их школьной жизни по окончании начальной школы. И послу​шаем, что говорят дети:

- Я надеюсь, что в пятом классе мы ещё больше подру​жимся...

- Мне нравится в пятом классе, потому что я чувствую себя более взрослой...

- Самым интересным оказалось общение с новыми учи​телями...

- Я узнала очень много о Египте, и теперь моя мечта — попасть в Египет.
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Ответы детей свидетельствуют об отношенческом со​держании жизни этих детей, и это содержание легко опре​деляется. Оно в проживании отношений к динамичной ре​альности, предоставляющей детям новые объекты и новые состояния души во взаимодействии с данными объектами.

Счастье или несчастье человека зависят от проживае​мых им отношений, а деньги, действия, предметы, вещи, знания, умения - это все средства, благодаря которым ре​ализуются отношения.

Педагоги негласно делятся на две группы, работающие в двух противоположных направлениях: одно - воспитание личности как носителя ценностных для современной жиз​ни отношений; другое - воспитание функционера, испол​нителя обязанностей, роли, отправлений, производителя средств существования. Одни педагоги полагают, что под​готовка к жизни состоит из формирования ценностных от​ношений к жизни и наполнения души ребенка способнос​тью проживать эти жизненно важные отношения. Другие педагоги декларируют подготовку ребенка к выживанию и существованию, к добыванию средств существования, к карьере, которая гарантирует достаточные средства суще​ствования. Первые говорят: «Надо хорошо учиться, чтобы понимать жизнь, разбираться в ее сложности и управлять своей судьбой». Вторые говорят: «Надо хорошо учиться, чтобы иметь хлеб с маслом и безбедное существование».

Расхождения педагогов начинаются не с определения того, что именно должно делать, а с понимания со​держания жизни. Если жизнь человека никак не раз​нится от жизни волка, наполненной погоней за добычей, то правомерно второе направление воспитания, ограничива​ющее себя передачей знаний, умений. Если жизнь челове​ка в корне отлична от животного существования тем, что он ищет смысл жизни, наполняя каждый момент проживани​ем отношения к жизненному явлению, то следует признать правомерным второе направление. Оно несет в себе достижение культурологической мысли человечества. Этот ключевой вопрос воспитания - функционер или субъект
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духовного внутреннего мира наш воспитанник в будущем? — обусловливает педагогические представления о воспита​нии, целях и задачах, содержании и методике, средствах и формах и даже системе воспитательного процесса. Споры неуместны, дискуссии бесполезны, аргументы бездоказа​тельны, потому что исходная позиция педагога обусловле​на его мировоззрением, а мировоззрение субъективно сво​бодно и внешнему давлению неподвластно.

Педагог, превыше человека ценящий деньги, и педагог, преклоняющийся перед властью, не способны на гуманис​тическое воспитание, так как в ситуации, где интересы ре​бенка столкнутся с интересами власти или денег, они безо​говорочно станут на сторону, противоположную интересам ребенка (такое наблюдается сегодня очень часто в «автор​ских» школах, элитных школах, «опорных» школах, в кото​рых дети используются как средство достижения админис​трацией своих карьеристских целей).

Решение ключевого вопроса воспитания позволяет предъявить общее определение воспитания. Для того, кто готовит в школе будущего функционера, оснащенного хорошим документом и достаточными знаниями для поступления в вуз,воспитание-это формирование высоких знаний и умений для продолжения обучения и для приобретения хорошей профессии в дальнейшем. О том, как будет жить человек в будущем и станет ли он счас​тливее оттого, что обучался в школе, вопрос не ставится, он излишен.

Для тех, кто с позиции культуры человечества взгля​нет на воспитание, а значит, озаботится содержанием жиз​ни воспитанника, его способностью выстроить счастливую жизнь на уровне достижений человеческой истории, воспитание - это процесс введения ребенка в контекст общечеловеческой культуры, обретение ребенком способности жить на уровне культу​ры, воссоздавать её достижения и созидать новые мате​риальные и духовные ценности.
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Жить в контексте культуры - значит быть свободным от натуры, точнее, быть возможно свободным от натуры, об​ретать всё большую меру духовной свободы, а одухотво​ряя природное в человеке, приобретать максимальную сво​боду в границах человеческого сообщества.

Субъектом воспитательного процесса является педа​гог-профессионал. В ходе совместной с детьми деятель​ности (субъектами этой деятельности) и педагогического взаимодействия с ними педагог обеспечивает восхожде​ние к культуре, вместе с детьми ежемоментно воссоздает уровень культурной жизни современного человека, вместе с детьми проживая контекст этой жизни.

Процесс этот требует физических и духовных усилий от ребенка, так как человек от природы не получает в на​следство через генетический фонд культурных завоеваний человечества и остается дикарем, если такого рода усилий не совершает.

Таким образом, воспитание, отторгнутое и забытое в годы социального лихолетья, вновь предстало перед педа​гогами как сущностное содержание их профессиональной деятельности. Однако возвращенное воспитание обрело иной облик, порожденный новым временем и новой соци​ально-культурной ситуацией.

В этом повороте и возврате воспитание приобрело новые черты, существенно отличающие его от вчерашнего воспитания.

• В центре системы воспитания стоит Человек, как наи​высшая ценность жизни, альтернатива функционеру вче​рашнего воспитания.

• Процесс формирования личности протекаете контек​сте общечеловеческой культуры, и содержание культуры определяет содержание воспитания — альтернатива вче​рашнему социальному заказу.

• Свобода выбора формирующейся личности состав​ляет основу методического решения воспитательных про​блем — альтернатива социальной норме, не допускающей отклонений от общепринятого.
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• Границы воспитания расширяются и включают в свое содержание обучение и образование в качестве средства воспитания - альтернатива вчерашнему суммированию «обучение плюс воспитание».

• Организация работы педагога с детьми опирается на фундамент профессионализма, а содержание профессио​нальной подготовки педагога к такой работе разрабатыва​ется - альтернатива вчерашним инструкциям и админист​ративным предписаниям чиновников.

• Главным же отличием вчерашнего воспитания от се​годняшнего - ключевой характеристикой последнего - яв​ляется ценностное отношение, выступающее альтернати​вой вчерашним правилам поведения в их согласии со зна​ниями о «должном» и «правильном».

Поэтому неслучайно все вопросы сегодняшней теории воспитания стягиваются в один узел «содержание воспи​тания». И точно так же неслучайным является то, что прак​тическая работа с детьми в любом детском учреждении ис​пытывает колоссальные трудности именно со стороны со​держательной в организации воспитательного процесса де​тей.

Когда педагоги заявляют открыто: «Мы не знаем, что делать с детьми, но хорошо знаем, что вчерашний наш опыт сегодня не отвечает запросам времени», - то полностью с таким заявлением нельзя согласиться, ибо во вчерашнем опыте накоплены интересные методики организации груп​повой работы, а сегодняшнее бессилие объясняется не​готовностью к новому содержанию воспитательного про​цесса.
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ПРЕДМЕТНОЕ И ЦЕННОСТНОЕ ВОСПРИЯТИЕ МИРА
Предметное восприятие окружающей действительности — это непосредственное отражение в сознании человека окружающих объектов в их ограниченной контурами конкретной материальной форме. При предметном восприятии объекта видится цвет, объем, цена, функциональное назначение объекта, вес, рост, воз​раст, принадлежность объекта кому-либо или чему-либо, название, расположение и мера затребования этого объек​та в обыденной жизни человека.

Шофер такси рассказывает, какой возил по городу даму в поисках книги красного цвета, эта книга нужна даме для завершения комнатного интерьера. Данный пример как нельзя более иллюстрирует предметное восприятие книги с выхолощенным сущностным содержанием.

Ценностное восприятие мира - это восприятие дей​ствительности, сопровождаемое проживанием отношения к объектам действительности как некоторой ценности для жизни человека. При такого рода восприятия мира субъект направляет свое внимание на роль объекта в жизни чело​века, на значимость объекта для счастливого проживания на земле, на скрытое внутреннее назначение объекта.

Если бы шофер такси рассказывал о том, как они с да​мой долго ездили по городу в поисках книги, без которой дама не могла решить своих жизненных проблем или без которой дама считала бы себя лишенной огромного духов​ного наслаждения, то мы могли бы указать на этот эпизод как на пример ценностного восприятия той же книги (кото​рая могла быть в красном переплете, но и в черном или си​нем).

Современный культурный человек сочетает при вос​приятии окружающей реальности предметное и ценност​ное восприятие объектов реальности, а точнее, его пред-

14

метное восприятие обогащено ценностным, он одновре​менно, воспринимая предметную изолированность объек​та, обнаруживает значимость предмета для жизни челове​ка на земле, наполняет предмет ценностным содержанием, помимо функциональной предназначенности предмета.

Карандаш — инструмент для записи сведений, сред​ство для фиксирования мысли, замечательное изобрете​ние разумного человека, но и товар, личная собственность, оружие аналитической работы разума, а также техническое средство графического отражения прекрасного мира на картоне. Карандаш обретает при таком восприятии высо​кую значимость, а взаимодействие с этим объектом напол​няется значимым для человека содержанием.

Попутно заметим: по восприятию одного и того же предмета можно судить о личности, а значит, в работе с детьми правомерно использовать анализ восприятия пред​мета как одну из возможных диагностик.

Посмотрим на фотографии школьников. Фото № 1: дети рисуют на асфальте. С точки зрения предметной, это бес​смысленное и неприличное занятие, ибо рисунок не сохра​нится, нарисовать не удастся аккуратно, гигиенические нор​мы явно нарушаются. Но смысл данного занятия выходит за пределы предметного рисования — дети весь свет опо​вещают о своем личностном видении мира, о своих идеях, им предоставлена свобода творчества пространством в площадь, а число зрителей, на общение с которыми выхо​дит ребенок, необозримо. Здесь "Я" школьника выходит на общение с миром. С точки зрения ценностной, такого пла​на деятельность имеет большой педагогический смысл.

А теперь рассмотрим фото № 2: веселые дети у школы, их много, вместе с ними учителя. Поверхностное (предмет​ное) восприятие благоприятное, потому что всегда радос​тные лица детей рождают радость любого нормально раз​витого человека. Что-то однако заставляет насторожиться. Может быть, кулаки, поднятые вверх? Кулак всегда сигна​лизировал борьбу, протест, угрозу, подавление противника. Каждый ребенок стоит отдельно от всех. Их много, но они
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не вместе... Картинка теряет свою прелесть, если не огра​ничиваться предметным восприятием. Ах, если бы ладош​ки детей были открыты, если бы дети чувствовали свое единство, если бы они выражали своё содружество... Цен​ностное восприятие иначе видит веселую картинку.

Владея ценностным восприятием, услышишь то, чего не слышат уши, увидишь то, чего не видят глаза. Дети ведут беседу о дружбе. Говорят, что друга приобрести можно, если «булочкой поделиться», если «купить и подарить что-то», если «дать карандаш». Молодой педагог удовлетворен ак​тивностью детей, согласно кивает головой, присоединяясь к идее «приобретения» друга, как если он тот был предме​том, который покупаешь. Педагог не заметил, как беседа о дружбе переросла в разговор о способах манипулирова​ния человеком, использования другого как средства.

Учительницу по имени Миляуша Гайнановна дети назы​вают Людмилой Григорьевной. Учительница не возражает, объясняет: им так удобнее. Это тоже предметное восприя​тие человека. Пренебрежение уникальностью человека. Не​признание его национальной принадлежности. Сведение личности к особи без имени.

Сто лет назад Петр Федорович Каптерев, выдающийся русский педагог, говорил о пагубной роли утилитарного восприятия красоты, то есть, предметного восприятия, ли​шенного скрытой сущности прекрасного. Он называл это "узким утилитаризмом", потому что шоры предметного вос​приятия только и позволяют человеку увидеть в предмете лишь корыстный интерес. Каптерев писал:

— ...Один пятилетний мальчик, приведенный матерью на одну из передвижных выставок в Петрограде, делал та​кие замечания о картинах: при виде дачного пейзажа, с лет​ней природой, с обществом дачников, со столом, на кото​ром стоял чайный прибор, мальчик заметил, что он хотел бы попить чаю; при виде сцены проводов на вокзале он ска​зал, что тоже хотел бы ехать по железной дороге и т.п.

...Если при великолепном закате солнца человек толь​ко и может думать о том, что предвещает назавтра этот за-
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кат - дождь иди вёдро; если при виде прекрасной статуи или картины, изображающей обнаженное человеческое тело, у человека только и в голове, что желания чувствен​ной любви, то для него нет закатывающегося солнца как эс​тетического предмета, а есть солнце как предмет хозяйственных соображений; нет статуи или картины как произведений искусства, а есть лишь предметы, возбуж​дающие желание обладания1.

Когда педагог владеет ценностным восприятием, поле его профессиональной работы расширяется, он сам видит богатый мир, способен и детям предъявить это богатство. Профессиональная палитра его взаимодействий с детьми нескончаемо разнообразится, он становится интересен для детей и - добавим - незаменим в своем индивидуальном предъявлении детям мира, который он воспринимает. Что​бы понять преимущество ценностного восприятия мира перед предметным восприятием, следует сопоставить их. Сделаем это.

Предметное восприятие


Ценностное восприятие



- конкретно


- абстрактно



- статично


- динамично



- исчерпывается скоро


- неисчерпаемо



- требует нового предмета


- самоценно без друго​го предмета



- недолго сохраняется интерес


; - неизменное сохране​ние интереса



- корыстно


- бескорыстно



- разрушительно


- защитительно, сози​дательно



- бездуховно


- духовно



- оценка подвластна моде


- не подвластна обще​му мнению



Воспитательные методики педагогов предметного и ценностного восприятия мира тоже разительно отличаются:

' Каптерев П.Ф. Избранные педагогические сочинения. М., 1992. С. 394-395.
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- первый «показывает» мир, второй «предъявляет» мир

детям;

- первый призывает детей к «запоминанию», второй -

к «осмыслению»;

- первый научает детей через инструкцию и контроль, второй - инициирует их активность и самоконтроль;

- первый оценивает, второй выражает свое «Я», откли​каясь на действия ребенка;

- первый требует, чтобы дети были похожи на него, вто​рой - предоставляет свободу проявления индивидуально​сти.

Проверить данные альтернативные характеристики легко, достаточно взять в руки какой-либо предмет и при​нести его детям. Например, яблоко. При предметном вос​приятии дети недолго станут рассматривать его, им захо​чется попробовать яблоко, они станут даже спорить, кому дать этот плод, кто-то вспомнит, что на рынке полно бана​нов, винограда, киви и других экзотических фруктов, инте​рес к яблоку увянет... Ценностное предъявление яблока ^красота, жизнь, дар природы, привет солнца, совершен​ство формы!) надолго удержит внимание детей, их лица ос​ветятся добрыми чувствами, на предложение съесть ябло​ко они закричат: «Нет-нет! Пусть пока живет!»...

Неуловимость педагогического мастерства кроется, прежде всего, в ценностном восприятии мира и, следова​тельно, в ценностном предъявлении мира детям. Поэтому все, что делает такой педагог, принципиально отлично от того, что делает другой педагог предметного восприятия мира и предметного сосуществования в мире.

Иметь ценностное восприятие - значит при восприя​тии какого-то объекта вскрывать его внутреннюю сущность, вмонтированность объекта в человеческую жизнь, видеть глубоко от поверхностного образа объекта, понимать пред​назначенность объекта для современной жизни. Такой ха​рактер восприятия проявляется всегда, даже в коротких эпизодах жизненных событий.

Педагог говорит:
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- Какая разница , на каком стуле сидеть?! Ведь стул -всего лишь средство для отдыха и удобства работы, не бо​лее того...

Педагог утверждает:

- Речь - платье нашего достоинства, дурные слова -грязная форма, в которую облачает себя человек... Педагог бросает реплику:

- Как жалко бабочку - одна жизнь погибла... . А дети слышат и видят мимику педагога, приобщаются к умению философски обобщать отдельные предметы, из​влекая из их единичности общее явление. Но зачем надо совершать такое восхождение с детьми на уровень ценно​стного восприятия жизни? Мы не можем научить ребенка, как нужно жить, ему постоянно придется делать собствен​ный выбор , ежедневный и ежечасный. Бесчисленное мно​жество объектов и беспредельность ситуаций либо заста​вят его поступать как все, либо каждый раз заново решать проблему с новым объектом и в новой ситуации. Ценность есть некоторое обобщение объектов мира. Если к ценнос​ти выработано отношение, то не надо каждый раз заново производить непосильную работу - пытаться определить значимость отдельного предмета. Выбор общего плана сде​лан, поэтому в уникальной ситуации человек легко справ​ляется с проблемой. Конформисты и импульсивные дети -продукт «предметного» воспитания детей. И тот, и другой вариант - тревожное и грустное явление: педагогических сил затрачено много, а результативность ничтожна, пото​му что дети обречены либо на подражание окружающим, либо на полную зависимость отданного самочувствия и со​стояния, диктующих реакцию.

Воспитанные дети - это дети, умеющие обнаруживать смысл в происходящем, способные выявлять ценностное содержание в предметных ситуациях, приобщенные к вза​имодействию с миром на уровне ценностей, то есть, на уровне философического восприятия предметной много​образной беспредельной реальности, поэтому способные самостоятельно выстраивать собственное поведение и
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собственную жизнь на уровне современной культуры, в кон​тексте которой они родились.

Облегчается процесс воспитания для ребенка, но об​легчается и профессиональная работа педагога по воспи​танию ребенка. Педагогу не надо беспокоиться о дисцип​лине, если он формирует у детей общее отношение к чело​веку как ценности, ему нет необходимости излагать прави​ла поведения и следить за их исполнением, если он ориен​тирует внимание детей на проявляемые отношения к об​ществу, людям, самому себе. Педагог может забыть о зап​ретах и наказаниях, если он допускает свободу поведения в пределах уважения наивысших ценностей жизни.

Короче: педагог освобождается от надзирательской функции, если он помогает ребенку выстраивать свою жизнь на основе ценностей достойной жизни. И, конечно же, он вынужден надзирать за детьми, если не ориентиру​ет детей на отношения, держит их в рамках правил поведе​ния. Девочка подымается на сцену, споткнулась, упала. Дети ахнули, но сидят неподвижно, будто прикованные к крес​лам актового зала. Ни один не бросился на помощь Неуже​ли так холодны и жестоки эти дети? Их приучили сидеть послушно, ими не распорядились, им не приказали помочь. Они привычно исполняют требуемое. Инициатива убита была ещё тогда, когда им рассказывали, как надо вести себя хорошему человек у, но забыли рассказать, как надо быть хорошим человеком. Их не учили отношению, их учили исполнению.

Отношение формируется в процессе его п р о ж и в а-н и я. И если не удается организовать педагогу такое про​живание отношения, то есть, если не совершился реальный акт деятельности по отношению к объекту, то нет основа​ний говорить о становлении либо развитии отношения к данному объекту. «Передать» отношение невозможно. «Пе​редаче» подвластно лишь знание. Формирование отноше​ния совершается в момент деятельной связи с объектом. Издревна было замечено, что трудолюбие рождается в тру​де, любовь к книге - в процессе чтения, почтение к стари-
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кам - в повседневном проявлении такового, а человеколю​бие - в реальных актах заботы о людях,

Традиционная система воспитания в советский пери​од возводила в качество содержания воспитания деятель​ность, и надо признать, что подобное решение не было без​результативным. Однако в тот период мы постоянно встре​чаемся с поправкой в виде дополнительной категории «вос​питывающая деятельность» («воспитывающий урок», «вос​питывающий труд» и т.п.) и поисками связующего звена между действиями и отношениями ребенка. Но, разорвав единый воспитательный процесс на «обучение» и «воспи​тание», педагоги того времени загнали себя в тупик, не на​ходя искомого связующего звена.

Если сузить мотивацию деятельности (ради чего совер​шаются активные усилия?) до предметного её результата, то деятельность не перестает оставаться отношением, но это отношение жестко ограничено рамками предмета, ко​торый подвергается действию (вытер, протянул, сел, убрал, открыл...), а значит, деятельность являет себя как предмет​ное отношение (к доске, стулу, приказу, двери...), лишает​ся социального значения, духовного содержания.

Духовность - это способность личности обнаружи​вать за предметом его социальное значение, его влия​ние на жизнь человека, его «вочеловеченное» значение и видеть в предмете личностный смысл, то есть значимость предмета для жизни этой личности, её состояния, самочув​ствия, хода личностных событий, содержания личностной жизни, а в итоге, обнаруживать ценность, скрытую в обы​денном предметном мире.

Предметное восприятие цветка, книги, автомобиля, старика полностью обусловливает действия в их адрес: как только эти предметы исчерпают любопытство, корысть, полезность, они отодвигаются из поля внимания и даже подвергаются разрушительному воздействию: их разрыва​ют, выбрасывают, отталкивают, убивают. Жестокость, столь характерная для кризисного периода, не объяснимая, как кажется, ничем, на самом деле, объясняется, первую оче-
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редь, предметным отношением к человеку, утилитарным подходом к нему.

Предметное отношение очень быстро исчерпывает себя, в то время, как духовное восприятие тех же объектов - восприятие ценностное - неисчерпаемо, потомучто мно​гогранно влияние на жизнь любого отдельного объекта, и эти разные грани держат внимание человека на ценности объекта, поражая его всё более своей неисчерпаемостью (не могу наглядеться на цветы, не раз прочитывал книгу, всегда проживаю восторг при виде технического совершен​ства автомобиля, в каждом старике вижу разность жизнен​ных историй и судеб...).

Предметный результат достигается хорошим обучени​ем действиям, но предметный результат приносит челове​ку счастье лишь при проживании отношения к тому явле​нию, что скрывается за полученным предметным результа​том. Педагогически организованная деятельность всегда предполагает возвышение над предметным результатом, выявление в предмете человеческой сущности, «распредмечивания» предмета (К.Маркс), соотнесения его с общим ходом жизни, включения его в общий контекст жизни.

Ничто не изменяет этой картины жизни, когда сменя​ется вид деятельности детей, будь это познавательная, тру​довая либо художественная деятельность. Воспитание присутствует там, и только там, где присутствует от​ношение. И поэтому воспитание - это всегда форми​рование духовности подрастающего молодого поколения'.

Отказавшись от воспитания, мы низвели весь мир ре​бенка к совокупности предметов и тем самым поместили и человека в качестве предмета в данную совокупность, по​этому неслучайно предметное отношение к человеку фик​сируется как отличительная черта современного молодого человека, читай: бесчеловечное.

' Понятие «духовность» не имеет для нас средневекового ре​лигиозного наполнения.

22

Одно из чудовищных лицемерии сегодняшнего перио​да общественной и педагогической сферы - провозглаше​ние человека наивысшей ценностью и, одновременно, ан​нулирование воспитательного процесса, который только и мог бы раскрыть ребенку сущность человека как наивыс​шей ценности.

ОТНОШЕНИЕ КАК СОДЕРЖАНИЕ ВОСПИТАНИЯ

Педагоги помогают ребенку совершать нелегкое овладение культурным богатством, особым об разом организуя жизнедеятельность ребенка, а именно, направляя её на:

-освоение культуры (ознакомление с миром и жиз​нью на уровне культуры);

-усвоение культуры (взаимодействие с миром на уровне культуры);

-присвоение культуры (проживание отношений к миру и жизни на уровне современной культуры).

Итогом организованной таким образом жизнедеятель​ности ребенка являются знания о мире, умения вза​имодействовать с миром, отношения к миру.

Знания раскрывают перед ребенком суть окружаю​щих объектов, их содержание, функции, проявления, а глав​ное, их значение для жизни человека. В совокупность зна​ний о мире, помимо обыденных, входят и научные сведе​ния, получаемые ребенком в роли школьника на уроке, по​зволяя ему понять закономерности многообразного и про​тиворечивого мира (а урок, добавим мы, служит средством приобретения научного объяснения мира и жизни и, сле​довательно, элементом воспитательного процесса.)

Умения взаимодействовать с окружающим миром расширяют возможности человека быть деятельным и в ак​тивном взаимодействии с миром (предметами, вещами, механизмами, явлениями природы, событиями, людьми, самим собою), проживать удовлетворенность жизнью, раз​виваясь, духовно обогащаясь, преобразуя мир вокруг себя и себя в этом мире.

Отношения к жизни и ценностям человеческой жизни придают факту существования человека определен​ный смысл, окрашивают личностным смыслом содержание
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его жизни и отдельные эпизодические моменты жизни;

жизнь, наполненная смыслом, расценивается человеком как счастливая жизнь. Это очень важно для человека как субъекта и стратега собственной жизни - быть счастливым:

он не хочет простого существования, он хочет достойной для себя жизни, он стремится быть счастливым.

Знания, умения и отношения составляют содержа​ние воспитательного процесса, их формирование и разви​тие являются объектом внимания педагога, он всячески содействует максимальному овладению ребенком знания​ми и умениями, обогащению ребенка высоким отношени​ем к жизни как таковой и её разнообразным проявлениям. О том, что знания составляют содержание воспитательно​го процесса, догадываются даже дети. Они судят об учите​ле по качеству получаемых знаний на занятиях с ним: назы​вают плохим того учителя, который не способен дать де​тям большие и глубокие знания, и считают хорошим того, кто открывает им научные истины и умения видеть законо​мерности мира.

Жалуется выпускница школы: «Мне запомнилась пло​хая учительница алгебры Наталья Николаевна, которая не​навидела меня, потому что я ничего не понимала в матема​тике... вместо того, чтобы объяснять непонятное, она про​сто ставила «двойки» из урока в урок»1.

В противовес этой жалобе другой выпускник школы сообщает о своей радости обретения знаний, которому помог хороший учитель. Он пишет: «Мне помнится хороший учитель, который научил меня отличать Фета от Тютчева. Этих поэтов изучают одновременно, стихи их часто не мо​гут различить. Фет и Тютчев кажутся одинаковыми. Так вот, учительница нам сказала, что для Фета природа самоценна, а для Тютчева природа - повод помыслить о мироздании. Я был ей за такую помощь благодарен»2.

' Воспоминания М.Подрябинниковой, студентки 1-го курса МПГУ им. Ленина.

2 Воспоминания А.Симакова, студента 1-го курса МПГУ им. Ленина.
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Знания и умения предметны, поэтому их легко обнару​жить, выявить, оценить, очертить, описать, воспринять. Присутствие их легко фиксирует даже первоклассник.

Отношения неуловимы, нематериальны, летучи и не поддаются фиксированию. О характеристиках отношения, скорее, догадываются и, проживая отношения, не замеча​ют отношений.

Для педагога-профессионала же отношения, в силу профессиональной компетентности, постоянно присутству​ют в поле наблюдения, оценки, анализа. Педагог видит от​ношения, слышит отношения, наблюдает отношения в дей​ствиях. Он озабочен отношениями детей к миру. Для него это основной объект педагогического внимания, если, ра​зумеется, педагог формирует не функционера для карье​ры, а личность для счастья. Три содержательные единицы не рядоположны по своей значимости. Знания о мире и умения взаимодействовать с миром нужны человеку как средство жизни, и как средство они исполняют роль усло​вия определенного отношения к миру. Проиллюстрируем сказанное:

• Зная эсетическое правило композиционного цент​ра и умея выстраивать из разнообразных элементов еди​ную композицию, человек использует знание и умение во имя создания красивой композиции, радующей глаз и дос​тавляющей наслаждение друзьям и самому человеку:

например, красиво накрывает стол, обустраивает красивый интерьер, проводит красивый урок - и всё это на основа​нии известной ему закономерности и освоенного им уме​ния.

• Желая созидать благо для людей, инженер-строи​тель ваяет дом, используя свои профессиональные знания и инженерные умения.

• Владея некоторыми сведениями психологического плана, учитель использует их в совместной работе с деть​ми, помогает им мобилизовать силы и наилучшим образом выполнить работу.
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Кажется, что знания сами по себе могут доставлять сча​стье и быть содержанием жизни. Но, если проанализиро​вать такое состояние, то мы легко обнаружим, что счастье -следствие приобретенного понимания жизни: узнанное об объекте, делает нас свободнее, мы независимы от этого объекта, потому что можем учитывать закономерности и смело выстраивать свое взаимодействие с этим объектом.

А.С. Макаренко давно (30-е гг.) указывал на то, что ос​новным объектом внимания педагога является именно от​ношение. Психолог В.Н. Мясищев (60-е гг.) привлекал вни​мание к отношению своими упорными исследованиями отношения как социально-психологического феномена. В 70-е - 80-е годы идея формирования отношений как сущ​ности воспитательного процесса упорно пробивает себе дорогу, хотя и сегодня существуют сложности в понимании отношения как основного содержания воспитания.

Содержание - это то, что наполняет нечто. Содержа​ние кастрюли - приготовленная пища; содержание спра​вочника - информация; песни - чувство; танца - общение, содержание урока - истина, а содержание беседы - идея.

Человек волен наполнять бытие индивидуальным со​держанием, изменять традиционное наполнение либо опу​стошать наличное. Можно справочник наполнить воспоми​наниями, в песню вложить жизненные советы, танец пре​образовать в угрозу, а содержание урока низвести к бес​смысленному переписыванию (дети жалуются: «...всё уп​ражнения, да упражнения - ничего другого»), беседу же на​полнить инструкциями.

Приведем пример уникального индивидуального со​держания жилища. Говорит Морис Бежар, известный фран​цузский хореограф:

- У меня дома всегда пусто - люди удивляются, не по​нимают, где же моя обстановка. Но неужели люди слепы? Они не видят, что у меня яблоку негде упасть - квартира битком набита, в неё не вмещается дружба моих друзей...1.

1 Морис Бежар. Мгновение в жизни другого. Мемуары. М., 1989. С.215.
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Признаком высокого профессионализма педагога яв​ляется умение ввести содержание в каждый миг взаимо​действия с детьми, каждый акт совместной жизнедеятель​ности наполнить отношениями к миру, и тому, что непос​редственно рядом с детьми, и тому, что распростерто за пределами воспринимаемого.

Рассказывает учительница первоклассников:

- ...В классе суматоха! Фотограф решил сделать фо​тографию. Мы все привыкли к парадным и торжественным фотографиям. Серьезные лица, гордо вздернутый подбо​родок. А тут - свобода! Вставай куда хочешь! Лица - море, нет - океан радости! И среди этого всеобщего веселья вдруг слышу тоненький голосок Кати:

- Ольга Анатольевна! А мне куда встать?.. Пройдет время, и снова и снова буду возвращаться я к этому трудному вопросу, а пока...

- Катюша! Ты не волнуйся! Посмотри, ты найдешь свое место, мы тебе сейчас поможем,

- Ребята, зовите Катю!

Ну вот и все. Все нашли свое место. Мгновение - и сни​мок готов. Пройдут годы. Дети вырастут. А тот миг радос​ти, сплоченности, единения останется'.

Проживание отношения к определенному явлению жиз​ни, с которым взаимодействует воспитанник и которое и составляет содержание его собственной жизни, определя​ет проживание им состояния счастья, если явление, с ко​торым взаимодействует воспитанник, обретает для него личностный смысл. Поэтому, с этой точки зрения, воспита​ние есть широкое философическое «вочеловечивание» мира для ребенка, который, ознакомляясь с миром, обна​руживает ценность этого мира для своего «Я» и для жизни человека на земле.

Исследуя практический опыт выдающихся педагогов, нельзя не отметить, что все они, истинно выдающиеся, были, прежде всего, философами и, вводя детей в жизнь,

' Соколова Ольга Анатольевна, учитель школы № 712 г. Мос​квы.
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раскрывая перед ними сущность и закономерности жизни, инициировали в детях поисксмысла жизни. На обыденный, поверхностный взгляд, провозглашение отношенческого содержания воспитания противоречит многолетней воспитательной практике. Кажется, педагог занят органи​зацией деятельности детей, и она, эта деятельность, и со​ставляет содержание воспитательной системы. Но деятель​ность, как отмечал А.Н. Леонтьев, - это активная форма отношения, это реальное, являющее себя для других отно​шение. Через цель и мотив как слагаемые деятельности она преобразуется в отношение к объекту деятельности, в от​личие от действия, которое служит лишь средством выра​жения отношения, но не есть само отношение. Добавим и следующее: вот где скрыта причина многих педагогичес​ких неудач; педагог организует обучение нормативным дей​ствиям, сужая воспитание до обучения, вместо того чтобы вовлекать детей в деятельность как реальное сейчасное проживание активного отношения к вполне определенным явлениям жизни.

Отношение-это реальная действитель​ная связь, которую устанавливает чело век' с объектом окружающего мира в своем соз​нании; это связь личностного «Я» и объекта (предмета, лица, события, явления, факта, нормы и др.); будучи про​дуктом сознания, она внешне выражает себя в эмоциях, суждениях, действиях и не имеет одноразового и прямого своего проявления, что, разумеется, усложняет работу пе​дагога, лишенного возможности разом и точно выделить отношение и квалифицировать его социальные характери​стики, а также разом и прямо оказывать влияние на фор​мирующееся отношение.

Отношение к какому-либо объекту предполагает зна​ние этого объекта и целый ряд умений, позволяющих вос​принимать объект, взаимодействовать с объектом, оценить объект, разместить этот объект в структуре жизненных цен​ностей. Знания и умения опосредуют отношение, в конечном итоге, решительным образом влияют на
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характер формирующегося отношения, не будучи, правда, достаточным условием для формирования отношения. Вот почему в воспитании такое огромное значение придается процессу обучения, который может оснастить ребенка мно​жеством знаний и большим количеством умений.

Раскроем сказанное на примере. Любовь к человеку рождается из знаний о высочайших подвигах духа челове​ка, счастье и страдании человека, красивых взлетах и не​ожиданных падениях, фантастических судеб и колоссаль​ной воли, поворачивающей движение судьбы, об отчаян​ной борьбе за выживание и о сохранении человеческого достоинства в этом сопротивлении. Умозрительная любовь, выстроенная на такого рода знании, очень быстро угасает или перерастает в свою проивоположность, если человек не владеет умениями, воплощающими любовь к человече​ству: умение слышать и видеть другого, умение принимать другого как данность, оказывать помощь, созидать ценно​сти для других и во имя других. Драматическая потеря юно​шеских идеалов могла бы послужить доказательной карти​ной расставания с любовью к человечеству субъекта, ли​шенного практических умений взаимодействовать с этим далеко не образцовым человечеством.

Место знаний о мире и умений с ним взаимодейство​вать как содержания воспитательного процесса отлично от того, какое занимает отношение. Знание и умение - сред​ства формирования отношения. А обучение, обеспечи​вающее наличие знаний и выработку умений, является, в таком случае, средством воспитания. Хотя нельзя не при​знать самоценности данного средства, и древние люди про​водили состязания в разного рода умениях именно потому, что уже тогда попадали под власть ценностного отношения к знаниям и носителю знания, к умениям и носителю уме​ния.

Сложная связь этих содержательных элементов воспи​тательного процесса осложняет и сам процесс: преувели​чение либо недооценка одного из этих элементов немед​ленно приводит к негативным воспитательным результатам.
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И степень их неожиданности для педагога бывает столь большой, что педагог разочаровывается в своей про​фессиональной работе и отвергает надобность в воспита​нии.

Формирование знаний сопровождается проживанием отношения к объекту знания. Оно, это отношение, скла​дывается случайно, стихийно, если педагог не учитывает наиважнейшего условия. Укажем на это условие. Вчераш​нее оснащение детей знаниями на уровне факта (научного, художественного, правового, морального, бытового и т.д.) должно быть преобразовано в овладение детьми знания​ми на уровне явления, на уровне закономерности и, как следствие, на уровне нормы жизни. Процесс изучения мира -неважно, происходит ли он на уроке или вне урока, знако​мят ли детей с объектом научного плана или же с предме​том повседневной жизни, -должен пройти педагогическую интерпретацию, произвести философско-педагогическое восхождение от факта - к явлению жизни, от явления жиз​ни- к закономерности жизни, от закономерности жизни - к норме жизни, признанной человеком «разумным». Вот тог​да обучение исполняет свойственную ему роль компонен​та воспитания и средства воспитания, ибо в таком обоб​щении школьник подымается до ценности и, изучая конк​ретный факт, воспринимает его как одну из конкретных форм многообразного, но целостного единого мира. Мо​мент познавания объекта приобретает все характеристики момента становления отношения, когда личность выяв​ляет социальное значение объекта и личностный смысл данного объекта (для самого себя, для своей собствен​ной жизни).

Школьное обучение - своеобразное восхождение к познанию жизни в её разнообразных формах, закономер​ностях, проявлениях. Педагог как бы по ступеням ведет ре​бенка вверх к постижению нормы культурной жизни на уров​не современности:
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• вот ступенька ф а к т а, на ней школьник знакомится с единичным действительным, реально существующим, с тем, что происходит на самом деле (faktum - «сделанное», «свершившееся»), с тем, что установила наука; знание фак​тов дает много, но немногое, ибо факт вне контекста жизни малозначим для человека;

• вот ступенька я в лени я, она позволяет раскрыться сущности предмета, процесса, события; на этой ступеньке школьник познает не единичное, а общее, свойственное жизни; ознакомление с явлением весьма значимо для школьника, ибо это есть познание той жизни, которую он ведет и которую ему выстраивать в индивидуальном лич​ностном варианте;

• вот ступенька закономерности, сообщающей ему о связи между явлениями, о причино-следственном не​пререкаемом свершении чего-либо; школьник познает ог​ромное количество явлений, подчиненных действию зако​нов, свершающихся вне воли человека;

• теперь остается сделать один единственный -шаг вперед и вверх, чтобы сказать себе, каковой должна быть норма жизни для человека разумного, который хотел бы быть свободным и счастливым в этой жизни, построен​ной на жестких закономерностях.
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Чтобы совершить восхождение от факта к явлению, необходимо философическое восприятие мира, развитая способность к надситуативному восприятию, так чтобы за конкретным предметом легко обнаруживалось объективное явление мира. Только тогда, придя к детям, педагог есте​ственно и ненатуженно, легко и просто будет работать с ними в контексте жизненных явлений и на уровне жизнен​ных проблем человека выстраивать организацию любой конкретной деятельности. Скажем;

- за юбилеем школы видеть способность человека оце​нивать и анализировать свою жизнь,

- за музыкальной фразой услышать своеобразие язы​ка души человека, обращенной к кому-то другому,

- за малышами первого класса разглядеть пройденный этап собственной жизни,

- за выполненным трудным упражнением обнаруживать сопротивление человека трудностям жизни.

Так называемое воспитывающее обучение состоит вов​се не в том, чтобы к обучению «добавлять» воспитание. Бо​лее того, мы хотели бы снять термин «воспитывающее обу​чение», ибо обучение есть не что иное, как часть воспита​ния, а вернее, само воспитание личности, входящей в жизнь через познание жизни, а не познание знания. Знание же -средство познавания жизни и средство организации соб​ственной жизни. Однако таким средством обучение стано​вится лишь при условии философического раскрытия учеб​ного материала. Не стоит бояться, будто пострадает учеб​ный материал, он приобретает наибольший вес и значи​мость, потому что оказывается личностно ценностным для ученика.

Еще раз обратимся к примеру. Учитель словесности рассматривает с детьми синтаксический знак многоточия. Интерпретируя его как явление недоговоренности, учитель (назовем его педагогом) отмечает, что недоговоренность -это одна из форм уважительного отношения к слушающе​му тебя или читающему тобой написанное. Многоточие -форма уважительной паузы, когда высокая оценка ума и

нравственности человека вынуждает тебя остановиться в передаче информации. Подобная интерпретация нравит​ся детям. Нравится им и многоточие. Они запоминают этот знак, с удовольствием пользуются синтаксическим прави​лом. Учебный материал не только не пострадал, он выиг​рал в мере усвоения. А мы добавим: и присвоения, потому что произошло личностное присвоение созданного наукой, дети будут использовать в жизни данное научное достиже​ние.

Урок - групповая работа педагога с детьми, содержа​нием которой являемся научная истина. Воспитательное мероприятие (будем пока так называть групповую работу педагога с детьми во внеурочное время) - тоже групповая работа с детьми, но содержанием его является идея как сформулированное отношение к определенной ценности.

Различие между тем, что происходит на уроке, когда педагог работает с группой детей, и тем, что происходит вне урока, когда педагог работаете группой детей, прячет​ся в объекте осмысляемого явления жизни. Различие же объектов принципиально: истина свободна и независима от субъекта, она объективна и существует вне воли субъек​та, а значит, субъект несвободен по отношению к истине и вынужден принять её насильственно; идея же субъективна, она - создание воли и отношения субъекта и, следователь​но, идея несвободна, но свободен субъект в принятии её, потому что субъективно свободно отношение. Содержание групповой работы педагога с детьми едино: и на уроке и вне урока речь идет о жизни, проблемах жизни, которые вечно суждено решать человеку. Э.Фромм, обозначая от​личие человека от животного, указывает именно на посто​янную необходимость решать проблемы жизни, от которой избавлены представители животного мира.

Работа педагога с группой детей в контексте воспи​тательного процесса - это не что иное, как рассмотрение проблемы жизни, в процессе которого формируется и развивается способность ребенка ставить и самостоятельно решать проблемы жизни, уже решенные человечеством,
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однако каждый раз для каждого конкретного человека вновь и вновь возникающие в своей новизне.

И всё-таки нельзя не признать, что концептуальная идея ценностно-отношенческого содержания воспитания стал​кивается с большими препятствиями. Главное препят​ствие скрывается в неподготовленном профессиональном сознании педагога, нацеленного на «разностороннюю дея​тельность» как средство «разностороннего развития лич​ности». Кажется, будто педагог испокон веков занимался именно «деятельностью». Переакцентирование професси​онального внимания на «отношение» дезориентирует педа​гога, порождает ощущение некоего вакуума, пустоты, ко​торой педагог, якобы, должен заниматься. И это не случай​но, потому что субстанция отношения никак не улавливает​ся; оно, отношение, бесплотно и бестелесно, в то время как познавательная, трудовая, художественная, игровая или, скажем, спортивная деятельность имеют вполне четкий контур, типовую фабулу и набор действий. Растерянный пе​дагог останавливается перед незримым отношением: не есть ли это голое платье короля?! Но изученное, проанали​зированное, осознанное, осмысленное и понятое отноше​ние принимается профессионалами-педагогами в качестве единственно возможного содержания работы педагога с детьми.

Предметный характер деятельности внешне фиксиру​ет присутствие определенного отношения к вполне опре​деленному объекту. Более того, только предметная дея​тельность и предоставляет шанс выразить свое отношение к миру. Когда В.Франкл говорит, что быть человеком - зна​чит постоянно решать ситуацию, которая одновременно шанс и выбор, то «сделать выбор» - это выявить отноше​ние, осознать его для себя, а использовать шанс - это най​ти для отношения точные формы, которые снимут сомне​ния относительно качества этого отношения.

Разбивать ли сосуд, питье которого нас уже не устраи​вает и кажется нам негодным? Или наполнить тот же сосуд желанным содержанием? Не надо ломать, уничтожать,
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очернять вчерашнюю практику воспитания - позаботимся лучше о другом наполнении нашей работы с детьми.

Бесспорно, искусство педагога утончается, психологизируется, и тогда обнаруживается непрофессионализм школьного работника, призванного воспитывать детей. Определение содержания воспитания сразу выявляет бес​содержательность воспитания. Признаем и то, что неудов​летворенность делом воспитания не одно десятилетие высказывалось общественностью и педагогическими авто​ритетами, и констатация профессиональной непригоднос​ти большого количества школьных работников не поража​ет сегодня громом неожиданности.

Хотелось бы добавить следующее. Как только педагог овладевает педагогическим профессионализмом влияния на отношенческую сферу личности, он обретает способ​ность влиять на благополучие и счастье непрофессиональ​ной сферы: семейной, приятельской, любовной, товари​щеской. В частности, он легко выстраивает доброже​лательные и уважительные взаимоотношения. Покажем на примере молодого педагога и молодой жены - двух ролей, которые одновременно были успешно «сыграны» одним и тем же лицом .

- Настя, девочка 13 лет, приготовила для брата ко дню его рождения романс, она его разучила на занятиях хора. Но застеснялась гостей и готова была отказаться от пре​поднесения такого подарка. Я сказала ей, помня алгоритм «ситуации успеха»: «... не только Павлу, но и всем гостям это будет красивым подарком. Кроме тебя никто же не поет. Ты встань у пианино, тебе там будет удобно. Главное - не забыть последовательность куплетов... Давай повторим на​чальные слова каждого куплета... Ничего страшного. Даже если что-то не получится, здесь все друзья и все понимают, как трудно исполнять такое произведение... Ты готова? Я могу объявлять? (Настя кивает.) Уверена, что все получится замечательно... Ну!.. Начинай!»-

1 Наталья Морозова, студентка МПГУ им. Ленина, использо​вала сознательно педагогическую операцию «создание ситуации успеха», выявляя ее эффективность.
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А вот аналогично проведенному она проводит воздей​ствие на мужа:

- У тебя просто превосходно получится плов. Только у мужчин он и получается... Ужин для гостей, мы должны уди​вить их. В этом деле на тебя вся надежда (муж: «Я не уве​рен, что получится».) Если будут проблемы, я выпишу спо​соб приготовления из книги на лист и помогу тебе, буду ря​дом... Ну, давай. Роман, не волнуйся. Я уверена, что всё по​лучится, ведь помнишь, однажды я пришла и сразу учуяла аромат жареной картошки, которую ты готовил. Помнишь, я даже сказала, не поменяться ли нам обязанностями...Чуд​ный же будет плов, я уверена... Помощь нужна?.. Что при​нести?.. (муж говорит, что пока ничего не нужно, отсылает жену отдыхать перед приемом гостей.)

Обе ситуации завершились успешно. Никто не знал, что успех принадлежал, в первую очередь, юному педагогу, ов​ладевающему профессиональными тайнами. На случай, если кто-то упрекнет профессионала в «манипуляции» че​ловеком, мы ответим просто и прямо. А актер на сцене, за​ставляя нас смеяться, плакать, сострадать, ненавидеть, любить, тоже манипулирует человеком, когда возвышает нас до высочайших, очищающих душу переживаний, помо​гая нам идти выше по лестнице жизни?! «Манипуляция» там, где есть корысть и использование другого как средства. Здесь же человек - цель.

* * *

Очертив систему ценностных отношений, мы тем са​мым определяем содержание воспитательного процесса правда, в его самом общем виде. Стройность и ясность та​кого описания, представленная в программе воспитания, порождает иллюзию простоты и легкости как вопроса со​держания воспитания, так и реализации этого вопроса на практике.
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Однако, приступив к практическому делу, педагог очень быстро обнаруживает эту иллюзорность: добро уже не представляется бузупречным, красота кажется недостижи​мой, истина постоянно уступает место лжи, а ценность че​ловека подменяется ценностью должности, карьеры, успе​ха, власти, силы. Да и сам педагог, к его собственному удив​лению, вплетает в собственную жизнь квазиценности либо антиценности, и они тоже составляют содержание его жиз​ни и профессиональной деятельности.

Надо признать, что и дети не лишены способности за​мечать расхождения между содержанием школьной жизне​деятельности и содержанием бытовой повседневной, а в дальнейшем и общественной реальности. Они говорят:

«В школе - одно, на самом деле - другое» или «Того, о чем говорили в школе, нет в жизни».

Отбросим в сторону упрек профессионального плана:

педагоги, якобы, плохо работают и не научили детей видеть за обыденностью ценностного содержания, а значит уве​риться в существовании того, о чем «говорили в школе». Хотя нельзя не признать, что такой упрек можно было бы сделать.

Обратим внимание на противоречивость ценностей и ценностных отношений. Она, эта противоречивость, обус​ловлена амбивалентностью мира, в котором мы живем, его двойственностью, связанностью двух полярно противоположных сил, наличностью в любом явлении од​новременно присутствующих противоположностей: верх-низ, сила - слабость, ум - глупость, свет - тьма, любовь -ненависть, много - мало...

Амбивалентны и ценности жизни как основание жизни '| и как содержание воспитания. Это означает, что:

- ценность не существует без своей противоположно​сти («если бы не было хаоса, то не было бы и порядка»);

- в этой диаде одно определяет ценность другого («как хорошо, что есть смерть, иначе жизнь потеряла бы свою ценность»);
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- ценность и антиценность находятся в постоянном противоборстве («чтобы обрести свободу, надо научиться принуждать себя»);

- полярные противоположности легко перемещаются одна в другую («стремление к справедливости порождает элитарность»);

- в противоборстве противоположностей победа од​ной немедленно возрождает новое противостояние («чем выше цивилизация, тем выше тяга к натуре»).

Содержание воспитательного процесса удваивается, включая в себя полярную противоположность очерченных нами ценностей. В самом грубом виде содержательные диады можно было бы представить следующим образом:

жизнь - смерть

общество - индивид

добро -зло

истина - ложь

красота - безобразное

созидание - потребление

познание - невежество

общение - одиночество

игра - долг

счастье - страдание

свобода - необходимость

справедливость - элитарность

совесть - отчуждение

равенство -дискриминация

братство - вражда

любовь - ненависть

Сам же человек выступает как продукт амбивалентно​го мира и носитель полярно противоположных отношений. С одной стороны, он ничтожно мал и слаб, с другой сторо​ны, велик и высок в своих проявлениях; с одной стороны, он подобен всем человеческим особям, с другой стороны, индивидуален и уникален; с одной стороны, он продукт об​стоятельств, с другой стороны, творец обстоятельств и себя самого; с одной стороны, он носитель природных начал, с
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другой стороны, носитель культурных достижений всего исторического периода существования людей на земле.

Признавая амбивалентность как общую характеристи​ку мира, педагог значительно расширяет содержание вос​питательного процесса, выводя детей на всю палитру от​ношений, предъявляя противоречивость утверждаемых наивысших ценностей и фиксируя эту противоречивость «здесь и сейчас» в жизни ребенка, например, говоря «Как хорошо, что ты разозлился...» или «Замечательно, что у нас с вами ничего не получилось...».

Опытные педагоги профессионально высоко оценива​ют моменты негативных проявлений всяческого плана (за​был, не выучил, не сделал, обидел, нагрубил и т. п.), исполь​зуя возникающее противоречие как жизненную школу для подрастающих детей.

Если амбивалентность жизни требует от педагога рас​ширять палитру ценностных красок содержания воспита​ния, то многомерность жизни, как столь же широкая характеристика её, вынуждает расширять оценочный спектр жизненных явлений и ценностей мира. Оценки пе​дагога гибки и подвижны в силу того, что одно и то же явле​ние может быть рассмотрено с разных позиций, а значит, иметь разные оценки. Явления мира ни плохи ни хороши сами по себе, но они либо плохи, либо хороши, если на них взглянуть с определенных позиций:

- жизнь страшна и сложна - прекрасна и проста.

- общество сурово к человеку - помогает выжить ему.

- природа беспощадна - лекарь и утешитель.

- дисциплина - большое благо - большое зло.

- истина предоставляет свободу - держит в своих цепях.

- совесть содействует развитию - препятствует развитию.

- счастье возвышает - развращает.

- труд облагораживает человека - принижает человека.

Остановимся в просмотре возможных противоречивых оценок, ибо каждая оценка имеетсвоим основанием какой-то ракурс взгляда на предмет. С разных точек зрения пред​мет предстает в своей особой значимости и своей особой

роли в жизни. Неслучайно, существует сильный професси​онально-педагогический прием воздействия, получивший в практике название «зато». Суть его в том, чтобы в ответ на какую-то личностную характеристику, данную ребенку, сказать: «Зато он...» - и противопоставить данной оценке другую, чаще всего противоположную. Например, в ответ на упрек в адрес ребенка «у него всегда руки грязные» ска​зать: «Зато он работает замечательно и всегда выполняет ту работу, от которой многие отказываются».

Вдумаемся в диалоги, которые ведутся на уровне многомерности жизни:

- ... Нам не нравятся её уроки, она скучная.

- ...Зато такие занятия приучат вас выполнять любую работу, в том числе, и скучную. Пригодится в жизни.

- ...Мальчишки противные, вечно дерутся.

- ...Зато в них много энергии, они активны.

- ... А он не хочет ни с кем сидеть!

- Что ж, вероятно, ему надо побыть одному.

- У родителей денег не допросишься.

- Значит, станем надеяться на фантазию!

Попутно хотелось бы добавить: множество конфликтов было бы снято, если бы педагог не забывал о многомерности содержания воспитания, а дети были бы добрее и изящ​нее в своем поведении.

Многомерность ни в коем случае не утверждает без​граничного релятивизма, не отрицает критериев социаль​но-культурологических оценок, но только лишь означает, что, оценивая окружающий мир и человека в нем, необхо​димо предварительно занять осознанную позицию взгляда на явление и только затем лишь производить суждение о нем. Протагоров тезис «человек есть мера всех вещей...» остается общим и неизменным критерием всех оценок.

Третья характеристика мира -динамичность. Жизнь там и только тогда, когда и где есть движение. В дви​жении существует живое явление, в один и тот же момент являясь и уже не являясь собою прежним. Либо это движе​ние представляет собою развитие, либо оно есть падение,
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деградация, регресс. Остановки быть не может. А это озна​чает, что и ценностное содержание воспитательного про​цесса всегда предстает перед детьми в какой-то момент его жизненной экспликации.

«Счастье» то выступает как «радость», то развернется в виде «удовольствия», то обретет форму «удовлетворе​ния», но может проживаться и как «наслаждение». Вожде​ленная «свобода» то выступает как «необходимость», а то вдруг проявит себя «желанием», «увлечением» и, преобразуясь в «целенаправленность», реализуется в «сознатель​ное строительство жизни». Если «желание» застывает, не трансформируясь в программные необходимые действия, аннулируется «свобода». Точно так же, как воспроизводи​мое постоянно «наслаждение» уничтожает «счастье». «Лю​бовь» существует только в динамике. «Дисциплина» теряет ценность, потеряв динамичность. «Общение» детства пе​реливается в «общение юношеское», а то, в свою очередь, развивается в «общение зрелых людей», а далее приобре​тает новые существенные черты «общения старости».

Нельзя с детьми говорить вообще о ценностях - их нет как таковых в конкретной реальной жизни, они всегда име​ют свою динамическую модель, соответствующую возрас​ту, моменту, ситуации, уровню развития детей, социально-психологическому климату общества и группы. Признание динамичности жизни помогает понять детям, почему ценит​ся «ум», но в такой же мере и «глупость» как один из момен​тов движения мышления, почему «смелость» имеет свой этап «страха», без преодоления которого нет смелости, и почему «наивность» лежит в основе будущей «искреннос​ти», «открытости» и, в итоге, «честности» как осознанного выстраивания уважительных взаимоотношений с людьми.

Амбивалентность, динамичность и многомерность -характеристики содержания воспитания1; подчеркнем: по​

' Еще раз отметаем примитивное представление о содержа​нии воспитания, сводимое к суммированию «нравственного», «эс​тетического», «правового» и прочего .. воспитания. См., например, книгу Смирнова В.И. «Общая педагогика».
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стоянные характеристики, свойственные содержанию вос​питательного процесса вне зависимости от вида и форм работы педагога с детьми. Это означает, что и на уроке, и на перемене, во время развлечений и в процессе глубоких размышлений, входе доверительного общения ценностные отношения не теряют своей динамичности, противоречи​вости и многомерности, проявляют эти характеристики не​уклонно и объективно.

Проиллюстрируем сказанное. Педагог предлагает де​тям серию игр - «На балу жизни», «В суете жизни», «В раз​думьях о жизни», «В борьбе за жизнь». Фабула игр едина:

комнатное пространство символически принимается за пространство жизни; четверо человек расположены в углах условного четырехугольного пространства; под музыку все четверо начинают двигаться по диагоналям условно очер​ченного квадрата, сталкиваются, вступают в пантомимичес​кое общение, взаимодействуют... Музыка задаёт тональ​ность игре, настроение играющим, служит отправным на​чалом, экспромтом разворачивающегося сюжета.

Психологическая атмосфера на игровой площадке кар​динально меняется со сменой жизненной ситуации и музы​кального сопровождения (например, вальс Хачатуряна из драмы «Маскарад» и фуга Баха); субъекты сталкиваются и немедленно разрешают проблему - каждая диада по-сво​ему; поведение играющих никак не поддается прямой и од​нозначной оценке, субъекты избирают свои вариант по​ведения в согласии с индивидуальными особенностями. Перед детьми разворачивается своеобразная модель жиз​ни с её особенностями протекания, если педагогу удается расставить точные акценты в ходе игровой деятельности, для детей, разумеется, игра остается игрой, не превраща​ется в социально-психологический либо философский ана​лиз.

Можно ли отбросить философские характеристики жизни в работе с детьми? Безусловно, можно. Мы не впра​ве принудить педагога, если его не готовили в педвузе к воспитанию, возвыситься на такой уровень, тогда следует
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признать, что работа с детьми превращается в пустое дело «по поводу» (собрались по поводу дня рождения, сажаем деревья по поводу прощания со школой, читаем стихи по поводу традиционных мероприятий и т.д.), а сущность яв​ления ускользает и не открывается детям вовсе.

Однако зададимся вопросом: как овладеть новым со​держанием воспитания? Если мы обратимся к педагогам-практикам с вопросом о сложностях перехода на новые содержательные позиции в воспитании детей, то услышим в ответ единодушное признание в личностной неподго​товленности педагога к новой работе с детьми. Открытое признание производится двояким способом: либо горест​но и прямо констатируется элементарная духовная нераз​витость педагога («Мы сами дурно воспитаны, плохо обра​зованы и духовно нищие»), либо утверждается противоре​чие между педагогическими новационными методиками и личностным отношением к этим методикам педагога. Вот как, например, фиксирует такое противоречие молодой педагог:

- Любую методику я оцениваю с двух позиций, при​чем, делаю это подсознательно, а сейчас ясно понимаю это. Во-первых, смотрю с точки зрения практического вне​дрения в работу с моими детьми, то есть, профессиональ​но Во-вторых, в моей личности что-то откликается или не откликается на предлагаемую методику - она мне лично нравится или же просто не нравится как человеку, как лич​ности, и я ее отвергаю личностно в качестве человека по имени Анна, но не как педагог по имени Анна Васильевна. Первое и второе должны сливаться, тогда эта методика «моя»1.

Однако было бы пустым утверждение о личностной не​подготовленности педагога к новой работе и бессмыслен​ным обвинение педагога в духовном отставании, пока не обнаружено то именно, в чем же собственно заключается данная личностная неподготовленность, тем более было бы

1 Анна Балыбердина, учитель школы № 960 г. Москвы. 44
постыдным вновь призывать нищего и униженного государ​ством педагога к духовному восхождению, самосовершен​ствованию, жертвенности и святому служению, обременяя пустое утверждение пустым призывом.

Посмеем игнорировать ссылки на общеизвестную, яко​бы, неготовность педагога к новому воспитанию. Будем соблюдать границы профессионального анализа. И тогда очевидное высвечивается в совершенно иных красках и предстаёт в иных очертаниях. Вот как видится данная про​фессиональная проблема. Подчеркиваем: переход на но​вые профессиональные позиции в связи с переходом на новое содержание воспитания есть проблема профессио​нальная, а точнее, проблема профессиональной подготов​ки, профессионального обучения педагога.

Непонимание, а значит, неприятие нового содержания воспитания происходит не потому, что личность педагога низкого развития, но потому, что педагог профессиональ​но ограничен вчерашней установкой на так называемые «качества личности». Согласно такой установке, в ребенке следует формировать качества личности, имею​щие высокую ценность в обществе и культуре. Надобно раз​вивать дисциплинированность, доброту, честность, уважи​тельность, скромность и гордость, трудолюбие, вежли​вость, деликатность, совестливость, ответственность, ак​тивность ... и так далее до того момента, пока мы не обна​ружим, что таких высоких качеств непомерно много, и не признаемся, наконец, что формирование длинного переч​ня блестящих личностных качеств - дело неперспективное и заведомо обреченное на неудачу.

Качества личности - это устойчивые реакции на явле​ния мира, реактивный отклик личности на определенный объект или событие, связанное с этим объектом, закрепив​шийся в определенной форме в истории личностного развития. Привычность - характеристика, выступающая гарантом сохранности качества. Чрезвычайно трудно изме​нить родившееся в истории жизни человека качество его личности. Это хорошо знает тот, кто однажды брался за соб-
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признать, что работа с детьми превращается в пустое дело «по поводу» (собрались по поводу дня рождения, сажаем деревья по поводу прощания со школой, читаем стихи по поводу традиционных мероприятий и т.д.), а сущность яв​ления ускользает и не открывается детям вовсе.

Однако зададимся вопросом: как овладеть новым со​держанием воспитания? Если мы обратимся к педагогам-практикам с вопросом о сложностях перехода на новые содержательные позиции в воспитании детей, то услышим в ответ единодушное признание в личностной неподго​товленности педагога к новой работе с детьми. Открытое признание производится двояким способом: либо горест​но и прямо констатируется элементарная духовная нераз​витость педагога («Мы сами дурно воспитаны, плохо обра​зованы и духовно нищие»), либо утверждается противоре​чие между педагогическими новационными методиками и личностным отношением к этим методикам педагога. Вот как, например, фиксирует такое противоречие молодой педагог:

- Любую методику я оцениваю с двух позиций, при​чем, делаю это подсознательно, а сейчас ясно понимаю это. Во-первых, смотрю с точки зрения практического вне​дрения в работу с моими детьми, то есть, профессиональ​но Во-вторых, в моей личности что-то откликается или не откликается на предлагаемую методику - она мне лично нравится или же просто не нравится как человеку, как лич​ности, и я ее отвергаю личностно в качестве человека по имени Анна, но не как педагог по имени Анна Васильевна. Первое и второе должны сливаться, тогда эта методика «моя»1.

Однако было бы пустым утверждение о личностной не​подготовленности педагога к новой работе и бессмыслен​ным обвинение педагога в духовном отставании, пока не обнаружено то именно, в чем же собственно заключается данная личностная неподготовленность, тем более было бы

1 Анна Балыбердина, учитель школы № 960 г. Москвы.
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постыдным вновь призывать нищего и униженного государ​ством педагога к духовному восхождению, самосовершен​ствованию, жертвенности и святому служению, обременяя пустое утверждение пустым призывом.

Посмеем игнорировать ссылки на общеизвестную, яко​бы, неготовность педагога к новому воспитанию. Будем соблюдать границы профессионального анализа. И тогда очевидное высвечивается в совершенно иных красках и предстаёт в иных очертаниях. Вот как видится данная про​фессиональная проблема. Подчеркиваем: переход на но​вые профессиональные позиции в связи с переходом на новое содержание воспитания есть проблема профессио​нальная, а точнее, проблема профессиональной подготов​ки, профессионального обучения педагога.

Непонимание, а значит, неприятие нового содержания воспитания происходит не потому, что личность педагога низкого развития, но потому, что педагог профессиональ​но ограничен вчерашней установкой на так называемые «качества личности». Согласно такой установке, в ребенке следует формировать качества личности, имею​щие высокую ценность в обществе и культуре. Надобно раз​вивать дисциплинированность, доброту, честность, уважи​тельность, скромность и гордость, трудолюбие, вежли​вость, деликатность, совестливость, ответственность, ак​тивность ... и так далее до того момента, пока мы не обна​ружим, что таких высоких качеств непомерно много, и не признаемся, наконец, что формирование длинного переч​ня блестящих личностных качеств - дело неперспективное и заведомо обреченное на неудачу.

Качества личности - это устойчивые реакции на явле​ния мира, реактивный отклик личности на определенный объект или событие, связанное с этим объектом, закрепив​шийся в определенной форме в истории личностного развития. Привычность - характеристика, выступающая гарантом сохранности качества. Чрезвычайно трудно изме​нить родившееся в истории жизни человека качество его личности. Это хорошо знаеттот, кто однажды брался за соб-
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ственное перевоспитание. Персоналии великих, доскональ​но изучаемые, свидетельствуют о том же.

Педагог, направляющий свое профессиональное вни​мание на личностные качества детей и желающий преоб​разования этих качеств, встречается с величайшими труд​ностями. Ему кажется, что дети сознательно сопротивля​ются его благим воздействиям, он приступает к борьбе «против» нежелательных качеств и борьбе «за» планируе​мые. И приходит в отчаяние, не получая того, что планиру​ет.

Безысходность такого положения давно должна была бы заставить нас, педагогов, обратить внимание на то, что пресловутые «качества личности» есть не что иное, как по​казатели чего-то другого, более крупного и существенного для личности. Сами качества - выражение внутренней структурной личностной единицы, внешнее проявление того, что присуще личности и составляет её суть.

Такой сущностной составляющей является отношение. Отношение личности к какому-либу объекту материализу​ется в практическом деятельном акте. Отношение динамич​но, противоречиво, многомерно, разновариативно. А глав​ное, оно не имеет своей завершенности и потому подвлас​тно влиянию и изменению. Если педагог целенаправленно содействует развитию отношений к ценностям, то и качества, как показатели отношения, становятся ценност​ными, то есть, социально значимыми.

Таким образом, не занимаясь «качествами», педагог формирует «качества», формируя отношения. Лишь бы пе​дагог видел отношение там, где оно не обнаруживается поверхностным глазом, и выявлял объект отношения, скры​тый от поверхностного, но несомненный для профессио​нального восприятия. Обратимся к любому социально важ​ному качеству человека и мы увидим скрытое в нем отно​шение к определенной ценности, а значит, обнаружим и стратегию формирования данного качества:
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• Воспитать дисциплинированность невозможно, если не формировать отношения к свободе как ценности жизни человека; нарушая дисциплину, мы посягаем на свободу другого человека, а соблюдая дисциплину, расширяем рам​ки свободной деятельности окружающих нас людей.

• Воспитать щепетильность как моральное качество нельзя без формирования положительного отношения к справедливости, ибо строгость до мелочей в отношениях к кому-либо или чему-либо становится качеством лишь того, кто жаждет гуманного сопряжения прав каждого из людей.

• Взращивать товарищество можно только на почве отношения к обществу как таковому.

• К принципиальности бессмысленно призывать и бес​полезно ее насильственно внедрять, noкa не формируется у человека ценностное отношение к истине.
• И честность, столь желательное качество и высоко ценимое в мире, но столь редкое среди людей, тоже не вос​питывается автономно: оно показатель развитого досто​инства как отношения человека к своему «Я».

Если рассмотреть любое педагогически желательное качество как отношение, то легко увидеть что объектом его всегда выступает ценность. Это не случайно: ведь «ка​чества» потому и стали культивироваться в обществе, что они несут в себе скрытым порядком значимое для жизни людей, то, что позже будет обозначено ценностью. Убедить​ся, что наши положительные либо отрицательные качества есть не что иное как отношения нетрудно, для этого доста​точно любые найти деяния интерпретировать как отноше​ние и проследить за меняющимся поведением на глазах человека. Приведем пример из житейских наблюдений мо​лодого педагога1.

- Я сознательно вступаю в конфликт со своим братом Максимом, конечно, храня втайне свой психологический

1 Рассказывает студентка психолого-педагогического факуль​тета МПГУ им. Ленина Трофимова Александра.
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замысел... Один из стульев на кухне представляет особый интерес для него, так как очень удобно расположен. Утром, когда все собирались к завтраку, я быстро заняла этот стул и сказала появившемуся Максиму: «Моё место. Сядь на другой стул, пожалуйста». Максим воспротивился: «Нет. Мне здесь удобно. Ты сядь, где хочешь, только не здесь». Модель конфликта была явной.

Тогда я сказала:

- Милый Максимка! Ведь в школе никто не поверит, что ты остался без завтрака из-за какого-то стула! Мелочи не могут властвовать над мужчиной.

Я заметила, что мой брат бросил на меня короткий удивленный взгляд, приостановился как бы в раздумье, но, не желая уступать сестре, предложил компромисс: сидеть на этом удобном стуле поочередно, принимая в расчет чет​ные и нечетные дни недели...

Поведение порождается отношением. Педагог, ориен​тируя внимание воспитанника на определенное отношение к объекту ценностного для субъекта содержания (в приве​денном нами случае таким ценностным для ранней юности оказывается отношение к себе как мужчине), корректиру​ет поведение. Но коррекция производится не через насиль​ственное воздействие и даже не через хитрые приемы ма​нипуляции, а через апелляцию к сознанию субъекта, через предъявление субъекту скрытого отношения, выявлению этого отношения для субъекта.

До тех пор, пока мы профессионально не овладеем умением вскрывать ценностную сущность события, ситуа​ции, явления, предмета, мы педагогически бессильны что-либо изменить в поведении детей, а значит, никак не спо​собствуем приобретению детьми так называемых положи​тельных качеств личности. Мы загоняем себя в професси​ональный тупик. Примером такого тупика уже служит при​думанная учебная дисциплина под названием «коррекционная педагога»: кто знакомился с программой данного псевдонаучного урода, тот знает, сколь лукаво и лживо со​держание придуманного курса, который, якобы, должен
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вооружить педагога умениями фокусника преобразовывать дурное поведение в хорошее у того ребенка, который в силу обстоятельств поставлен в нечеловеческие условия жизни.

Отказавшись от попытки вырабатывать желательные «качества» у ребенка, педагог вынужден отмести и суммар​ный подход к желательным личностным достоинствам вос​питанника: ребенок не есть, как говорил А.С. Макаренко, слоеный пирог; человек не формируется по частям и не яв​ляет собою мешок с достоинствами. Человеку как феноме​ну мира присуща системность, она свойственна и его ду​ховной конституции.

Системообразующим фактором ее выступает отноше​ние к Человеку как наивысшей ценности. Оно, это централь​ное отношение, ядро современной личности современной культуры, обусловливает содержательную структуру всей отношенческой системы человека. Поэтому неслучайно дурно воспитанный человек - это всегда человек, дурно относящийся к людям, и весь клубок его негативных отно​шений (например, к красоте, гигиене, труду, праву, науке, моде и даже природе) обусловлен ключевым отношением к Человеку.

ЦЕЛЬ И ПРИНЦИПЫ ВОСПИТАНИЯ
Е
сли рассматривать воспитание как систему профессиональной деятельности педагогов, то первым и центральным вопросом будет не вопрос содержания воспитательного процесса, а вопрос цели вос​питания: каков планируемый педагогами результат их про​фессиональной работы с детьми?

Не странно ли, что цель воспитания вовсе не обсужда​ется среди педагогической общественности и даже сре​ди научно-педагогических кругов?! Зато существует не​гласная (и подлая, добавим мы) договоренность не касать​ся этого вопроса, а ожидать, что скажут «сверху» по поводу цели воспитания.

Беспощадный Салтыков-Щедрин, кажется, прямо по этому поводу говорил: «Ежели мы не изобрели пороха, то это значит, что нам не было это приказано; ежели мы не опередили Европу на поприще общественного и политичес​кого устройства, то это значит, что и по сему предмету ни​каких распоряжений не последовало. Мы не виноваты. При​кажут - и Россия завтра же покроется школами и универ​ситетами; прикажут- и просвещение, вместо школ, сосре​доточится в полицейских управлениях. Куда угодно, когда угодно и всё, что угодно».

Но также, как бессодержательное воспитание, бесце​левое воспитание обречено на провал: случайное окруже​ние, стихийные события, непорядочные люди, непонятые действия, брошенная реплика или красивая картинка ста​нут факторами становления личности вне зависимости от большой работы школьных педагогов и вне связи с жерт​венным, самоотверженным, напряженным и тяжелым их трудом.

Присутствие цели избавляет субъекта от ненужных уси​лий, осознание цели дает прямой диктат необходимых дей​ствий, движение к цели стимулирует волю субъекта и сна-
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ряжаетего энергией, наконец, осмысленная цель гаранти​рует удовлетворение по завершении деятельности, какова бы ни была мера достижения цели. Поэтому любой разум» ный субъект (homo sapiens) не начинает дела, не опреде​лив цели его.

Гуманистическая позиция, на которую вышла совре​менная культура, предполагает предоставление человеку свободного выбора в построении собственной жизни. Но этот выбор производится в пределах культурологических, ибо человек живет среди людей и, чтобы жить с ними, не выпадая из контекста общей жизни, он производит выбор в коридоре культуры. Бесспорно, он должен знать культуру и уметь жить в её контексте. Столь же бесспорным являет​ся его право на индивидуальный вариант жизни, достойной Человека.

Цель воспитания -личность, способная стро​ить жизнь, достойную Человека. Поставив такую цель, педагог приобретает ориентацию на конечный резуль​тат: выпускник школы - это субъект социальных отношений, осознающий смысл происходящего и производимого, соот​носящий окружающую жизнь с тем, что есть для него образ достойной жизни, а значит, принявший ответственность на себя за свою собственную жизнь и за те стороны общей жизни, которые от него зависят. Цель достигается путем решения ряда задач, исчерпывающих цель. Задачи воспи​тания логически вытекают из поставленной цели:

- формирование образа жизни, достойной человека;

-формирование образа достойного человека,

- формирование способности быть субъектом соб​ственной жизни;

- формирование образа общества и системы обще​ственных связей человека и общества;

- формирование образа мира и представления об его устройстве;

- формирование жизненной позиции как общего отно​шения к жизни как таковой и собственной жизни в этом мире;
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- формирование культурологических умений взаимо​действия с миром во всех его проявлениях.

Цель предполагает оснащение школьника системой знаний о мире, умений взаимодействовать с миром и от​ношений к миру.

Обнаруживаются три основных социально-психологи​ческих феномена в качестве объекта профессиональной работы, фигурально обозначим их, мысленно перейдя на платформу нашего воспитанника: «Знаю - умею - люблю». Протягивая фигуральное оформление нашего вывода, ска​жем так: целью воспитания является развитие личности, которая знает мир, умеет жить в этом мире, принимает и любит этот мир во всех его проявлениях. И добавим: педа​гога не может не интересовать конкретная жизнь школьни​ка с её конкретными характеристиками, но его не может не заботить жизнь воспитанника в её общих характеристиках достойной жизни достойного человека.

Цель всегда располагается над содержанием и никог​да не сводится к содержанию. Когда мы пьем воду, то наша цель- утоление жажды, отнюдь не освобождение стакана от его содержания, ибо содержание относительно цели все​гда выполняет функции средства и не более того.

Овладевая достижениями культуры и проживая каждый день своей жизни на уровне культуры, воспитанник овла​девает богатейшими средствами выстраивать свою жизнь (деятельность, поведение, действие) на основании свобод​ного выбора, так чтобы она, эта жизнь, полностью соответ​ствовала его представлению о счастливой и достойной жиз​ни. Обогащенный достижениями культуры, он не может хотеть низкого уровня - дикости, варварства, скотства, он располагает свое жизненное конструирование в пределах культуры, им освоенной и усвоенной, в пределах присво​енных им ценностей. Его свободный выбор (как свобода любого культурного человека) скован ценностными рамка​ми, он размещен воспитанием в коридоре культуры. Здесь, в этих культурных рамках, будет разворачиваться его ин​дивидуальное, им воздвигнутое здание его жизни. А он тво-

52

рец этого здания. Оно индивидуально и неповторимо, по​тому что сам творец уникален, неповторим и персонализи​рует свой жизненный путь. Но здание жизни типизировано, потому что человек несет в себе черты культуры, в которую «вмонтировало» его время. Необходимо оснастить ребен​ка способностью к самостоятельному выстраиванию дос​тойной жизни (украинские педагоги говорят сегодня о жизнетворчестве, которому следует научить школьника в шко​ле), чтобы он был счастлив в итоге, будучи удовлетворен​ным успешным выстраиванием желаемой судьбы.

Содержание воспитательного процесса обеспечивает достижение поставленной цели. Причем, формирование личности, способной строить жизнь, достойную человека, -длительный процесс и, если речь идет о школьном воспи​тании, протекает, начиная с первого класса, в ходе всего школьного обучения. Безусловно, пока мал ребенок, неве​лика и степень достижения цели, но к юношескому перио​ду потенциально эта степень очень высока. Задачи-доми​нанты, выделенные для отдельного возрастного периода, как нельзя более содействуют движению к цели, всё осно​вательнее с каждым годом раскрывая образ достойной жизни и, одновременно, развивая у школьника пред​ставление о достойном человеке, а также представление о себе как субъекте собственной жизни.

Вопросы цели воспитания и содержания воспитания неразрывно связаны, их невозможно расчленить, разде​лить, решать отдельно, они синкретическое единство, не поддающееся разъятию, а элементы его - отдельному и независимому существованию друг от друга, и практичес​кая реализация одного из этих вопросов в автономности своей бесплодна. Убедиться в этом можно уже сегодня, обратясь к анализу воспитательной работы тех школ, кото​рые, забыв о постановке цели воспитания, разрабатывают внедрение ценностного содержания воспитания и низки​ми результатами своего профессионального труда дискре​дитируют идею ценностного содержания воспитания.
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Цель и содержание воспитания, завязанные в один пе​дагогический узел, выявили и ещё одну сторону теорети​ческого исследования воспитательных проблем: решение их производится на основании философского реше​ния проблем жизни, оно определяет вектор и характер пе​дагогического решения. Профессионально-педагогическое базируется на незримом фундаменте философского взгля​да педагогов на мир и человека в нём.

Достойная жизнь - обобщенная картина жизни с ее ос​новными чертами обобщенного плана - это жизнь, постро​енная на основаниях добра, истины и красоты. Образ дос​тойной жизни постигается ребенком на протяжении дли​тельного периода развития, но никак не складывается ра​зом и одноактно. К достойной жизни человек идет всю жизнь, продолжая с возрастом постигать как содержа​ние достойной жизни, её показатели и признаки, так и спо​собы её конструирования. Образ достойной жизни дина​мичен. Сначала для маленького ребенка - это «слушаться маму», «не шалить чересчур», «не брать чужие вещи»... Для школьника - «хорошо учиться», «быть добрым», «вести себя хорошо»... Подросток включает в этот абстрактный образ «быть товарищем», «становиться сильным», «никого не бо​яться»... Юношество расширяет этот образ, наделяя его «любовью», «умом», «творчеством», «переустройством об​стоятельств»...

Изменения образа достойной жизни и изменения но​сителя этого образа совершаются одновременно. И одно без другого не происходит. Педагогической распространен​ной ошибкой является желание изменить поведение детей, не затрагивая их представлений о достойной жизни. Педа​гог, не выходящий на философические позиции во взаимо​действии с детьми, напрасно станет ожидать измененных характеристик в поведении детей: ведь он оставляет непод​вижными их представления о достойном и недостойном, и природные начала властвуют над подрастающей личнос​тью. Хотя ошибочным было бы и форсировать развитие об​раза достойной жизни у детей, здесь необходима психоло-

54

гическая готовность к абстракциям, к созиданию обобщен​ных характеристик явлений мира.

Последовательно и неуклонно, неторопливо и осторож​но педагог использует все обстоятельства жизни для дви​жения к цели, раскрывая образ достойной жизни, вовлекая в проживание достойной жизни, но и формируя способ​ность быть субъектом постоянного жизненного выбора, который приходится производить человеку.

Вопреки очевидной значимости цели, спросим себя:

если на протяжении не одного года школьный педагог ра​ботает, не имея цели воспитания, то может быть, она вовсе не нужна в воспитании? Существует же некое общее пред​ставление о «порядочном» человеке в общественном мне​нии, отчего же нельзя опираться на «здравый смысл»?

Попробуем проверить силу «пошлого здравого смыс​ла» (такого называли философы) в самых простых и баналь​ных ситуациях школьной жизни. В одной школе во время урока стоит шум и гам: все работают и все галдят, высказы​вая свои мысли и выплескивая свою неуёмную энергию. В другой школе во время учебных занятий стоит строгая ти​шина, так что и сам директор по коридору ходит на цыпоч​ках. Можно ли рассудить правомерность того и другого ва​рианта нормы школьной жизни при помощи здравого смыс​ла? Он, этот здравый смысл, пожимает плечами и говорит примерно так: «кто его знает... вчера требовали тишины, а сегодня вроде без неё можно...» И лишь апелляция к цели воспитания решит данный вопрос, потому что именно на​личие воспитательной цели обусловливает внедрение оп​ределенных норм школьной жизни: истина рождается при интенсивной работе мысли, интеллект же развивается лишь в тишине.

В одной школе всех детей называют «ребята» при обращении к ним. В другой школе обращение к детям звучит так: «Дамы и господа! Дорогие друзья!», и тут здравый смысл сошлется на моду: она, мол, правит балом. А цель предпишет, если мы хотим сформиро​вать достоинство будущих мужчин и женщин, сильных
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и прекрасны, второй вариант, потому что именно при​сутствие осознанной цели в профессиональной рабо​те педагога руководит школьными традициям и, в том числе, и этическими. Цель утвердит безупречность нетленной ценности красоты и распорядится относи​тельно производимого выбора средств.

Присутствие ясно осознанной цели воспитания в профессиональной работе педагога предуготовляет и соб​ственное поведение педагога, властно распоряжаясь его реакциями на происходящее. Предлагаем в качестве при​мера такого предуготовления рассказ Янины Александров​ны Абрамковой1.

- Эта история произошла ясным морозным утром. Мой путь до школы занимает 20 минут. Я пересекаю несколько больших дорог с потоками транспорта. А с котом мы повстречались в самом начале пути. Этого необычного кота надо и назвать необычно. Я назову его Крампус.

Крампус, не отставая, шел за мною следом. Со стороны мы были похожи на хозяина с верной соба​кой. Благополучно добрались до школы, затем до ка​бинета психолога. Крампус удобно устроился отды​хать после длительного пути, а я пошла на урок в пя​тый класс.

На перемене от детского шума Крампус проснул​ся, потянулся, осмотрел кабинет. Было видно, что он ищет еду. Десятиклассники, частые гости в кабинете психолога, принесли коту из столовой хороший обед. Крампус всё съел. В кабинете уже не захотел оста​ваться и пошел опять следом за мною. А я опять иду на урок русского языка в пятый класс. Мы заходим вдвоем...

Восторгу детей не было предела... Крампус об​следовал кабинет, ознакомился поочередно с каждым сидящим за столом и пишущим. Учебный процесс про​должался, когда все стали догадываться, что кот хо-

1 Абрамкова Я.А., педагог школы № 104 г. Челябинска.
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чет пить. Нашлись добровольцы - принесли свежую воду...

Позже кота опознали; он принадлежал бабушке одной из наших учениц, десятиклассники в сопровож​дении пятиклассников торжественно понесли кота его владелице.

Образ достойной человека жизни становится для пе​дагога эталоном формирования личности воспитанников, этот эталон принимается педагогом как личностно значи​мый эталон. Раздвоение педагога на профессиональное и на личностное, которое бы противостояло профессиональ​ному, невыносимо для психики педагога. В итоге, он либо отказывается принимать цель воспитания, либо, приняв её, включает в структуру собственной личности какличностную ценность. Слияние личностного и профессионального мы и наблюдаем в веселом рассказе Янины Александровны.

Незримое влияние ценностей, заложенных в содержа​ние цели воспитания, на личность педагога фиксируется в общественном мнении: педагог должен стоять на высоком уровне культуры; в обратном случае, дети говорят осужда​юще: «А ещё - учитель!»

Непосредственное влияние цели воспитания на про​фессиональную работу педагога сказывается в тех прин​ципах, которые избирает педагог и которыми руководству​ется ежедневно. Более того, рискуя быть неправильно по​нятыми, все-таки посмеем заявить: о цели воспитания обычно не помнит педагог, он не ставит цель постоянно как объект своего осмысления в быстротекущей воспитатель​ной ситуации. Но принципы для него - постоянное руковод​ство к действию. О цели забыть можно именно потому, что существуют принципы, вытекающие из цели и курирующие цель. Принципы-мост от теории к практике, от образа до​стойного человека к реальному во плоти человеку, посту​пающему достойно в реальной действительности.

Принципы не придумываются, не декларируются, не предлагаются и не утверждаются приказным порядком. Они

57

выявляются при анализе цели и содержании воспитания. Их порождает сознание на стыке рассмотрения цели и со​держания.

Назначение принципов - сохранять целенаправлен​ность профессиональной работы педагога, чтобы не забы​вал о цели, чтобы не уклонялся от содержания, чтобы не нарушал формирование социально-ценностных психологи​ческих образований. Принцип - это всегда то главное, о чем не должен забывать профессионал. Когда повар говорит:

«В приготовлении каши главное - это...», когда сапожник произносит: «Самым главным в сапоге...», то это как раз о выполнении того, без чего нет достижения поставленной цели.

Три общих руководящих положения лежат в основе профессиональной работы педагога.

• Основополагающий - принцип ценностной ориентации.

• Процессуальный - принцип субъектности.

• Методический - принцип целостности. Педагогическая ценностная ориентация задана самим содержанием воспитания и состоит в том, что педагог предъявляет детям вочеловеченную сущность предметного мира, подымаясь с ними до ценностного обоб​щения, в ходе любого рода деятельности и в момент любо​го плана жизненной ситуации. Данный принцип максималь​но широкого объема реализуется на всем поле жизнедея​тельности детей, не сводится к отдельным групповым де​лам, именуемым в практике воспитательным мероприяти​ем. И столь же важен при проведении учебных занятий с детьми на уроке, как и во время веселой досуговой деятель​ности.

Если педагог умеет мгновенно выявлять в предмете его ценностную предназначенность, он легко реализует прин​цип ценностной ориентации. Тогда на уроке:

• приветствие - это общение людей;

• задача - поиск истины;
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- школьная доска - инструмент группового познания;
- ответ ученика - мнение индивидуальности;
- хорошо выполненное задание - отличная работа че​ловека;

- ошибка - препятствие на жизненном пути, а ее ис​правление - преодоление препятствия;

- солнце светит в окно - привет природы своим сыно​вьям,

- помощь мальчиков учительнице - помощь мужчин даме;
- любой посторонний человек, появившийся на уроке -гость, которому все и всегда рады. А во внеклассной групповой работе:

- красивый интерьер - забота всех о самочувствии каж​дого;

- правило одного голоса - внимание к человеку;
-рассмотрение вопроса жизни-ознакомление с идеей;
- обсуждение предстоящих дел - планирование жизни;

- соблюдение дисциплины - уважение общества с его нормами;

- веселые сюрпризы - добро для друзей;

- участие в групповом деле по выбору - признание сво​боды личности;

- красивые наряда - ценность формы, отражающей со​держание;

- стул, поставленный для учителя - уважение возрас​та и опыта жизни.

Не надо думать, что ценностная ориентация вносит не​что искусственное в работу с детьми. Методом «лучевого озарения» педагог предъявляет детям привычный предмет, и он обретает для детей свою сущность.

Способы реализации принципа ценностной ориента​ции самые разнообразные: педагогическая реплика, мимо​ходом прозвучавшая в ходе работы; новое понятие, впер​вые прозвучавшее для детей и обобщившее предмет об​суждения; педагогическая аргументация какого-то положе​ния о жизни; личностная оценка происходящему с позиции
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общего закона жизни; парадоксальное суждение, поставив​шее всех в тупик; философическое рассуждение по поводу предмета или события.

Всё, что происходит вокруг детей и в мире, тоже пе​дагогически интерпретируется с точки зрения наивысших ценностей жизни:

- Рождение ребенка - начало новой Жизни.

- День рождения - этап жизни отдельной личности.

- Подарок - знак Добра по отношению к Человеку.

- Манифестация на площади - борьба за Справедли​вость.

Оскорбление - посягательство на Достоинство.

- Каникулы - возможность свободно распоряжаться Временем.

- Мама сердится - проявление Любви к ребенку и бес​покойство за него.

Поведение некоторых педагогов детям кажется стран​ным: дети удивляются, если учитель приносит им извине​ния; дети хихикают, когда слышат обращение в свой адрес «Мои дорогие мыслители!»; дети смущаются, когда педа​гог приносит угощение и просит их оказать ему честь-при​нять угощение; дети потрясаются при виде склоненной го​ловы мужчины, целующего руку учительницы.

Больно видеть невоспитанных, то есть не введенных в контекст культуры детей. Ещё больнее констатировать, что не введенным в культуру является, в первую очередь, пе​дагог. Чтобы шагнуть в культуру, надо, прежде всего, вос​принять ценности сегодняшней высокой культуры. Как толь​ко это сможет делать педагог, за ним весело станут произ​водить такое «вочеловечивание» дети.

- ...Сегодня мы ещё раз удивимся устройству нашего мира, в котором живем, - так начинает свою беседу с деть​ми педагог. Он разворачивает фотографию озера Байкал, снятого из космоса, и рассказывает о природной системе этого уникального озера, родившегося в изломе земной поверхности. А далее вывод о системности как харак​теристике устройства мира. О красоте и экономности сис-
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темы. Об удобстве и оптимальности системы. И вдруг -резкий переход: «Умеем ли мы, существа сознательные, строить системно свою отдельную жизнь?»

Напряженные лица детей. Они всего-навсего шести​классники. Им - такой острый (для взрослых бы!) вопрос. Здесь в фокусе проблема субъекта и познания мира, воп​рос жизненной позиции и философское понимание зако​нов жизни, любовь к Родине и боль за её уменьшающиеся богатства. Один акт воспитательного воздействия - и столь богато влияние его. Владея этим принципом, педагог ин​тересен детям, они идут за ним, а он знает, куда вести де​тей. И все-таки окончательный выбор будет делать сам вос​питанник. Педагог не может не учитывать этого.

Педагогический принцип субъектности предпи​сывает педагогу постоянное инициирование осознания ре​бенком связи своего личностного «Я» с объектами действи​тельности и осмыслению свободного выбора, производи​мого индивидуальностью либо группой детей как совокуп​ным субъектом. Этот принцип так же широк, как широко процессуальное воспитательное пространство. Воплоще​ние его имеет бесконечно многообразные формы: от про​стейшего вопроса «Чего ты хочешь?» до длительного глу​бокого напряженного раздумья воспитанников о своем жиз​ненном пути.

Субъектность предполагает осмысленность в отноше​нии двух явлений жизни с её сложными социальными свя​зями и законами, а также себя самого с не менее сложны​ми духовными и психическими процессами. Атрибуты субъектности - в общей способности отдавать отчет в про​исходящем и в частных проявлениях, таких, как наличие цели, предвидение последствий планируемого, оценка сво​их сиюминутных желаний, самооценка, относительно адек​ватная, и саморегулирование самочувствия и состояния.

Разумеется, маленькие дети начальной школы облада​ют минимальнейшей субъектностью, но мера её увеличи​вается с ростом ребенка. Достаточно ввести в систему об​щения с ребенком вопросы «Чего ты хочешь?», «Как ты себя
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при этом чувствуешь?» и «Как, ты думаешь, чувствует себя другой человек при этом?», как повышается способность к соотнесению своих действий и их влияния на других людей, к соотнесению своих действий и последующих за ними со​бытий.

Эти вопросы сохраняются в повседневном взаимодей​ствии с подростками, но должны быть дополнены специаль​но организуемыми воздействиями ради инициирования самосознания подростков. Их разновидность очень широ​ка: от зеркала перед входной дверью .школы, от фотогра​фий на сменяющих друг друга стендах, от предложения поставить самому себе отметку за работу и до занятий с психологом, до групповых бесед о своем «Я» и публичного осмысления проблем своей жизни (например, «Корзина грецких орехов» или «Если бы я был на твоем месте»).

Юношество нуждается в реальной помощи со стороны школы в разрешении его жизненных проблем. Названные выше способы столь эффективны и в юношеский период, но формы их сложнее. А главное, юношество выходит на уровень философический в своих размышлениях о жизни и поисках смысла жизни. В этот период мировоззренческо​го становления юность особенно прекрасна именно своей устремленностью к разрешению философских жизненных проблем. Это период высокой духовности.

Отметим однако, что потенциальное не всегда стано​вится реальным. А.Герцен разводил понятия «юность» и «молодость», говоря:

«Я считаю большим несчастьем положение наро​да, которого молодое поколение не имеет юности», добавляя, что для юности «одной молодости недоста​точно»1.

Реализация принципа субъектности осуществляет со​держательным порядком вопрос «кто входит в контекст культуры», каковым является тот, кого ведет за собою пе​дагог, какова мера осмысления такого продвижения и его необходимости для личной жизни юноши.

' Герцен А. Былое и думы. Ч. 1, гл. 3.
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В этот период ценностно-ориентацмонная деятель​ность должна занять большое место в работе юношества. Беседы, доклады, дискуссии, анализ художественного вос​приятия произведений искусства, раздумья над литератур​ными произведениями, обмен мнениями, дружеские кру​ги, сочинения, анкеты... - всё подчинено инициированию самостоятельного напряженного размышления о том, что есть жизнь, достойная Человека, а значит, и меня, как чело​века.

Весьма важно сохранять права юношества, иметь своё суждение, даже если оно кажется педагогу неверным и роковым. Педагогическое решение приобретает в таком случае парадигму «Это ваше право так думать...», но непло​хо бы добавлять при этом: «Я тоже имею право на мнение и на отношение ктому, что вы утверждаете (делаете)». Нельзя забывать о том, что юношество склонно к браваде, к эпата​жу, к фрондерству. Предоставляя им право провозглашать явно несуразные мнения и разрешая иметь такие пугающие мнения, педагог противопоставляет им не свою волю и свой авторитет, а свою логику и своё отношение, философские основания и исторический опыт человечества.

Общим условием развития субъектности школьника является уважение личности и признание индивидуальных её особенностей как данность. С этим не может не согла​ситься сегодняшний педагог школы, наблюдающий сцены уничижения личности школьника, давления с позиции ад​министративной на его индивидуальность, пресечения сво​боды размышлений и выражения мнений об окружающем мире. Таким образом выхолащивается духовное содержа​ние личности, воспитанник преобразуется в объекгжизнен-ных обстоятельств.

Педагогический принцип целостности касается момента психологического прикосновения к личности (пе​дагогического воздействия в контексте взаимодействия с ребенком) и предписывает педагогу направить воздействие по трем психологическим каналам одновременно; на егора-зум, способный обнаруживать смысл ситуации; на его эмо-
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ции, отражающие влияние действительности на самочув​ствие субъекта; на моторно-двигательный аппарат, который производимыми действиями материализует связь субъек​та с объектом окружающей реальности. Принцип целост​ности тоже относится ко всем сферам воспитательной практики. Его плодотворность можно наблюдать и фикси​ровать на уроке и во время школьной перемены, в течение школьного завтрака и во время школьного бала, в беседе с ребенком и на публичной лекции.

Принцип целостности напоминает педагогу о том, что отношение к объектам мира целостно, но его формирова​ние дискретно: то эмоциональная сторона обгоняет разум, то воля отстает от эмоций, то разум с волей ведет борьбу. «Ум с сердцем не в ладу» - довольно частая психологичес​кая картина среди школьников. Педагог содействует гар​монизации этих разных сторон отношения, так чтобы це​лостное отношение, если оно есть как таковое, проявляло себя целостным образом, в рациональных суждениях, оцен​ках, эмоциональных реакциях, чувствах и в действиях, по​ступках, поведении.

Педагогические влияния, направленные одновремен​но на три канала восприятия и отражения, имеют продук​том своим единое отношение. Чтобы формировать ценно​стное отношение к школе, надо чтобы дети понимали роль школы в жизни человека, чтобы озабочивались проблема​ми школы, проживали радостные минуты в школе, чтобы практически споспешествовали благу школы, производя физические и духовные усилия.

Чтобы формировать ценностное отношение к труду, следует не только говорить о его роли в жизни человече​ства, но выстраивать трудовые дела красиво и радостно во имя положительных переживаний трудового акта, а также приобщать к трудовым усилиям, оснащая школьника при​вычками и навыками, которые избавляют человека от тя​желых напряжений и обеспечивают хороший продукт тру​да. Надо, чтобы ребенок себя в труде уважал, и момент труда стал для него моментом утверждения своего «Я» (пред-
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лагаем взглянуть на фото № 3, на удивительное лицо школь​ника в трудовом процессе.)

Три принципа воспитания - производные содержания и цели воспитания. Психологическая природа отношения, неоднозначность субстанции и неоднородность формы выражения отношения предначертали педагогу три общих руководящих положения для профессионального влияния на личностное развитие ребенка. Если бы мы предположи​ли, что содержанием воспитания является поведение де​тей (к сожалению, приходится констатировать расхожесть такой точки зрения), то иные принципы воспитания выдви​нутся на первый план: послушание, контроль, инструкция, наказание и т.п. (приходится констатировать распростра​ненность таких принципиальных положений в школьной практике воспитания).

Если вообразить, что содержание воспитания - это удо​вольствие ребенка, то легко спроецировать вероятностные принципы: к ним, скорее всего, придется отнести «ненаси​лие», «вседозволенность», «безответственность» и нечто подобное.

Ещё раз приходится говорить о бездумном увлечении так называемыми педагогическими новациями, когда про​изводится массированная пропаганда новых методик без опоры на анализ содержательной стороны процесса, когда методики повисают в пустом пространстве, уподобляются пустому и красивому мыльному пузырю.

Прослеживается прямая зависимость от содержания воспитания и профессиональной позиции педагога. Те​перь педагог уже не может оставаться на прежней позиции, которая предполагала в воспитаннике «ребенка», «ещё не личность», «пока не индивидуальность», «пока не предста​витель мужского или женского пола», «пока вне контекста культуры», а следовательно, объект, подлежащий научению, приучению, приказанию и подавлению в случае сопротив​ления.

Опасно было бы отвергать все названные характерис​тики воспитанника, оставляя за педагогом одну единствен-

ную характеристику глупого педагога. Качества эти объек​тивны. Только объективность их специфична: они принад​лежат стремительно развивающемуся ребенку, растущему чрезвычайно быстро и обретающему роли «взрослого», «ин​дивидуальности», «личности», «юноши (девушки)», «субъек​та» в его настоящей жизни, в сегодняшнем дне. Педагог не успеет поменять позицию, но педагог не успеет и помочь ребенку освоить, усвоить и присвоить веер трудных соци​альных ролей, которые сами по себе, в культуре современ​ного общества - ценность. Остается единственное: априо​ри избрать позицию, то есть, «расположиться» относитель​но воспитанника, при которой педагог выстраивает отно​шения к нему как уже субъекту (хотя он становится субъек​том), как уже личности (хотя личность лишь зреет в малень​ком человеке), уже к представителю определенного пола (хотя до половой зрелости далеко), уже к индивидуальнос​ти (хотя её ещё надо обрести).

Измененная профессиональная позиция педагога вле​чет за собою новую педагогическую стилистику работы пе​дагога с детьми. В сопряжении с новыми принципами. рож​дающими новую методику, эта стилистика преобразует об​раз педагога, придаст ему новые социально-психологичес​кие характеристики.

Житейско-обыденный взгляд никак не улавливает сути происходящего и, полагая, что педагогика подвластна моде, предлагает слепое копирование нового стиля и но​вых методик. Реродукция внешней формы разрушает ста​рое содержание. Так мы получаем полный развал воспита​тельного процесса там, где его вовсе не планировали лик​видировать.

Предлагаем коллегам, нашим читателям на художе​ственном материале построить групповую работу с деть​ми, подчиняя её цели воспитания и реализуя одновремен​но три принципа воспитания. Перед нами стихотворение современного словацкого поэта Яна Замбара «Женщина из безымянного мира». Вот его текст:
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По утрам вижу молодую красивую женщину,

помогающую туловищу мужа

сесть в машину. Они из соседнего дома, мне

о них ничего не известно. Производственная травма?

Авария?.. Сколько жён бросали

мужей по пустякам, а эта

отворяет дверцу, кладет на заднее сиденье

костыли и портфель, усаживает

троих детей,протирает

запотевшие стекла:

движения терпеливы и естественны,

на лице ни тени

досады или тоски.

Смущает только,

что она не подымает глаз:

то ли времени нет -

ведь приходится всё самой, -

то ли это броня

от всегда ожидаемого удара?

Предполагаем, что педагог, которого волнует отноше​ние детей к ценности «женщины» и «мужчины», который раз​личает предназначение женщины и мужчины, который хо​тел бы, чтобы дети понимали сущность такого различения, который бы хотел, чтобы каждый школьнику же выстраивал свое поведение согласно будущей роли мужчины и женщи​ны, который бы здесь и сейчас хотел бы видеть нежных дам и сильных юных мужчин, предполагаем, что педагог прове​дет интересную групповую работу с детьми. Уверены, что он убедится в эффективности выявленных принципов вос​питания.

ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ

Произведенные философические усилия, поды мающие педагога над предметностью мира, вынуждают педагога сделать второй философи​ческий шаг - очертить нормативное содержание воспита​ния. От этого шага многое зависит в организации профес​сиональной деятельности педагога: будет ли она целенап​равленной или уподобится сизифову труду; будет ли она упорядоченной и оптимальной; будет ли плодотворной или же останется безрезультативной; наконец, будет ли рабо​та педагога иметь хоть какой-то ограниченный объем или же навсегда останется необъёмной.

Признаки неврастении и психопатии, свойственные школьным педагогам в разной мере, являются симптома​ми разрушительного влияния безразмерного, неочерчен​ного, безграничного профессионального труда, на который обречен не одно десятилетие российский педагог. На него возлагаются непомерные обязанности, и при этом воспе​ваются его самоотверженность и жертвенность. Человека закладывают в качестве жертвы во имя интересов обще​ства, и никому не кажется такая безнравственность чудо​вищной по причине её привычности. «Сердце отдаю де​тям» - поэтическая вуаль жертвенности, прикрывающая от​сутствие профессионального решения.

Очертить содержание воспитания можно, если из все​го многообразия отношений к миру, столь важных для жиз​ни человека, вычленить основное, без чего нет и не может развиваться жизнь как таковая, и на том уровне, которого она достигла за исторический период.

Такое вычленение производится путем широкого обоб​щения значимых явлений для жизни человека. Обобщение человек производит издревна. Уже сказав слово «человек», люди произвели такое обобщение, создав широчайшее понятие, включающее в себя всё человечество на земле и
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представителя этого человечества, в корне отличного от всех животных на земле. Обобщая явления, значимые для жизни, философская мысль выделила ценности как абстрагированный образ обобщенных явлений, значимых для жизни, достойной Человека.

Ценность - то, что отвечает принципиальному предназначению человека быть «homo sapiens», быть «homo moralis», быть «homo faber». В историческом развитии куль​туры шел поиск общезначимого, непреходящего, нетлен​ного для достойной жизни достойного человека. Бесчислен​ность важных для жизни объектов вынуждала производить обобщения этой бесчисленности и выдвигать в качестве ценностей абстрактные понятия, суммирующие значимые объекты. Чем выше мера обобщения, тем выше ценность. Чем ниже мера обобщения, тем ниже ценность, по значи​мости, ибо число входящих в ее содержание объектов жиз​ни меньше, а значит, и меньше влияние на ход жизни чело​века.

Вершиной столь своеобразной пирамиды ценностей стал человек, вмещающий в себя весь мир, созидающий свой собственный социальный мир, построенный на прин​ципиально отличных от природой данных основаниях.

Наипервейшие и наиобщие условия его бытия в этом мире - природа, жизнь, общество. Нет человека, если за​гублена природа, дом человечества. Нет человека вне об​щества, предоставляющего ему возможность подняться над уровнем животного и обрести свою человеческую сущ​ность. Но нет человека, если будет уничтожаться жизнь на земле. «Природа», «жизнь», «общество» - наивысшие цен​ности второго порядка.

Как только мы ставим вопрос, какова есть жизнь, дос​тойная человека, мы выявляем три основания такой жизни:

добро, истина и красота. Как только мы обращаемся к ха​рактеристикам общества, достойного человека как наивыс​шей ценности, перед нами разворачиваются ценностные качества, такие, как свобода, равенство, братство, совесть, счастье, справедливость. Эти ценности не провоз-
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глашались неведомым сверхъестественным существом, они порождение человеческого разума, плод длительного философского раздумья человечества над жизнью, резуль​тат анализа действительности.

Созидателем достойной жизни является человек, и только благодаря его напряженной физической и духовной работе происходит совершенствование жизни и общества. Познание, труд, общение как деятельность человека лежат в основаниях достойной жизни. Они тоже представляют собою наивысшие ценности, разрушение которых разруша​ет и жизнь.

Содержанием воспитания не может выступать вся бес​конечность отношений к беспредельному миру. К тому же отношения индивидуальны, вариативны, динамичны, спе​цифичны для возраста, пола, социальной принадлежности субъекта, окрашены особенностями социально-историчес​кой и природной ситуации. Следовательно, содержанием воспитания должны стать избирательные отношения, те, которые обладают свойством оставаться, при всех пере​воротах и социальных катаклизмах, общими основаниями достойной жизни достойного человека. Отношения к ценностям занимают место содержания воспитания именно потому, что они таким свойством обладают.

Круг воспитательного пространства сужается благо​даря определению содержания воспитания. Но теперь мы попадаем в противоречие: с одной стороны, отношение как содержание воспитания раздвинуло рамки воспитания до широчайших рамок жизни и пространство профессиональ​ной работы педагога предстало перед нами как простран​ство жизнедеятельности детей и педагога; с другой сторо​ны, обращение к наивысшим ценностям позволило, каза​лось бы, сузить это пространство до числа выделенных наи​высших ценностей.

Именно апелляция к наивысшим ценностям, отноше​ние к которым включает в себя все отношения к миру, по​глощает в себя всю огромную сумму пестрых частных от​ношений к объектам жизни, позволяет разрешить это про-
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тиворечие. Воспитание предстает перед нами как широчай​шего поля процесс, но воспитание есть процесс вполне определенного, точно обозначенного содержания. А сле​довательно, педагог обретает определенность своей профессиональной работы: он знает, что именно обязан совершить как профессиональное лицо. Профессиональ​ная роль его тоже подверглась, с одной стороны, расшире​нию, так как воспитание поглотило обучение и образова​ние, эти процессы стали средством воспитания, а с другой стороны, роль уточнилась, оформилась и рамки её очертились ясно, также, как выяснилось и содержательное опре​деление воспитательного процесса.

Воспитание- это целенаправленное фор​мирование отношений к системе наивысших ценностей достойной жизни достойного человека и формирование у ребенка способ​ности выстраивать индивидуальны и вари​ант собственной жизни в границах достой​ной жизни.

При таком понимании и такой организации дела гума​нистический характер воспитания становится естественной сущностной чертой воспитания, которое, ориентированное на признание человека наивысшей ценностью жизни, и не может стать иным. А педагог в таком случае работает с деть​ми в гуманистической парадигме не потому, что прибегает к гуманистической методике, ему предначертанной, а по​тому, что содержание, которое наполняет совместную его деятельность с детьми, гуманистично: и для детей, и для педагога человек выступает целью, а всё остальное - сред​ством. Методика работы с детьми тоже гуманизируется, но не по приказу сверху (гуманизировать процесс воспита​ния!), а в качестве неотвратимого следствия избранного содержания.

Кардинальный вопрос содержания воспитания преоб​разует весь воспитательный процесс и становится осново​полагающим в решении всей совокупности педагогических, то есть связанных с профессионально организованным
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формированием личности, вопросов: методов, средств, форм, приемов и самой воспитательной системы.

Как только обрисовалось содержание воспитания, так появилась возможность создать программу воспитания. Программа - содержание деятельности по достижению цели, сформулированное и распределенное во времени. Такую программу имеет любой профессионал, ее состав​ляет даже домохозяйка, выдвинувшая цель отремонтиро​вать или прибрать квартиру.

Предметный мир не сразу и не разом и не в едином акте раскрывает свою социально- и личностно-значимую сущ​ность. Ценности наивысшего порядка открываются для под​растающего ребенка медленно, с его переходом от одного возрастного периода к другому. И, хотя вступив в хаос со​циальных отношений, ребенок вроде бы мог усвоить всю их совокупность, разворачивающуюся вокруг него, но в дей​ствительности он не способен на такое моментальное ов​ладение достижениями культуры, стесненный возрастны​ми ограничениями.

Воспитание должно учитывать возрастные рамки раз​вития и выстраивать поступенчатое восхождение воспитан​ника к ценностям современной культуры путем постановки задачи-доминанты для каждого возрастного периода. Ко​нечно, нельзя не принимать во внимание, что подрастаю​щая личность, с младенчества окруженная многообразием явлений и отношений, знакома с некоторой совокупностью ценностей. Спектр меры этого ознакомления очень широк:

от непонимания до любви и презрения. К тому же, как пра​вило, уровень ознакомления не вышежитейско-обыденного. Поэтому педагог выстраивает программным образом адекватное возрасту и уровню развития влияние, раскрывая мир культуры и практически приобщая к культурным достижениям.

Задачи-доминанты располагаются по возрастам сле​дующим образом. Последний год школьной жизни («Выпус​кник») посвящается интенсивному осмыслению жизненной позиции личностного «Я» школьника к жизни как
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таковой. Ценностное отношение к своему уникальному, ин​дивидуальному, отличному от других, миру сопрягается с ценностным отношением к собственной жизни как продук​ту собственной творческой деятельности. Основная идея этого года работы педагога со школьниками - «Человек -субъект и стратег жизни».

Данная задача выдвигает целую систему проблем, к решению которых педагог готовит воспитанников: он ста​вит проблемы и помогает искать решения. Бесспорно, ре​шения могут быть не найденными. Тут главное, чтобы вы​пускник знал о них, готовился к встрече с ними в индивиду​альном самостоятельном жизненном пути и чтобы выбор, сделанный сейчас, реализовывал в своем поведении и действиях сейчас, а для этого обозначенные проблемы жиз​ни должны расширяться серией вопросов текущей жизни. Например, если выдвинута для осмысления проблема жиз​ненной позиции, то непременно рассматриваются, обсуж​даются, оцениваются в применении к своей жизни такие вопросы, как «позиция «иметь» - позиция «быть» - позиция «творить» и полярно противоположные, позиции -«довольствоваться», «существовать», «разрушать»; если ставится проблема жизненного пути, то разбираются воп​росы прошлого, настоящего и будущего и способности че​ловека: анализировать прошлое, корректировать настоя​щее, планировать будущее (см.: Программа воспитания школьника. М.,1998).

Для старшеклассника, школьника в период становле​ния мировоззренческих взглядов задачей-доминантой яв​ляется формирование обобщенного философического образа жизни как некоторой модели, некоторого эта​лона для достойного человека, реализующего свое высшее предназначение. Жизнь как отдельный особенный объект выдвигается для осмысления старшеклассника. Но не про​сто жизнь как отсутствие смерти, неумирание, а жизнь, ко​торую бы хотел человек и которую бы считал достойной лично для себя. Такая духовная работа требует развитого абстрактного мышления. Но к этому времени школьник-
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старшеклассник обладает вполне достаточной степени аб​страктным мышлением, и видеть жизнь как некий отдель​ный феномен и анализировать ее, а следовательно, выст​раивать сознательно свою сегодняшнюю в желанных харак​теристиках ему под силу.

Фрагментарно проиллюстрируем содержание воспита​тельной программы «Старшеклассник». Поставленная про​блема коренного отличия человеческой жизни от жизни животного вызовет такого рода вопросы текущей жизни:

содержание жизни и средства жизни; добывание средств существования и зарабатывание средств существования;

человек делает свободный выбор в сменяющихся обстоя​тельствах. Проблема бессмертия продиктует рассмотрение вопросов пространства личности, память о личности, вза​имное влияние людей друг на друга, бессмертие великого и других. А проблема одиночества обрастет такими акту​альными для юности вопросами, как единение с людьми и отчуждение от людей, как разговор человека наедине с со​бою, как умение быть сильным и не поддаваться влиянию толпы (см.: Программа воспитания школьника. М., 1998).

Как видно, определение содержания воспитательного процесса выводит к составлению программы воспитания -документу, обязательному для любой профессиональной деятельности, и документу, которым оснащен любой про​фессионал любой профессии на земле.

Иная задача-доминанта в работе педагога со старшим подростком. Предметом осмысления старшего подростка становится общество как феномен культуры во всех его формах и проявлениях. В эти годы интенсивного роста физических сил, переизбытка энергии и по​тенциальной конфликтности со взрослыми, а также и с са​мим собою социальная переориентировка позволяет кор​ректировать соотношение интересов «я» и интересов тех, кто выступает для подростка в роли «они». Входя в общ​ность, подросток с трудом справляется с этой острой про​блемой: осознавать себя как индивидуальность, но призна​вать за другими право на индивидуальность; утверждать
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свой личностный суверенитет, но при этом принимать об​щественные интересы и содействовать им.

Структурирование содержания по реализации данной задачи-доминанты производится также через вычленение проблем жизни для осмысления подростком и практичес​кого их решения в настоящее для него время и постановку ряда вопросов текущей жизни подростка. Приведем при​мер. Основная проблема: сообщество как условие жизни и развития человека. А вопросы, связанные с нею: регуляция общественной жизни через социальные нормы, толпа, мас​са, тусовка и человек; конформизм как бегство от индиви​дуальной свободы и ответственности; личность, противо​стоящая стадности и другие (см.: Программа воспитания школьника. М., 1998).

Главная отличительная черта младшего подростка -развитие способности воспринимать себя как сторонний объект; формирование самооценки, осознание своей ин​дивидуальности. Утвердить свое «Я», проверить свое «Я», предъявить свое «Я» для окружающих - лейтмотив поведе​ния младшего подростка.

Педагогическое содействие личностному развитию заключается на данном этапе жизни школьника в форми​ровании образа Человека как феномена мира: орга​низуется осмысление «вообще человека», определяются отличия человека от животного, выявляются признаки «до​стойного человека»,осознаются индивидуальные черты че​ловека. Веселому, подвижному, энергичному, любознатель​ному подростку предлагается согласно его возрастной пси​хологии деятельность, ходе которой взращивается способ​ность оставаться человеком всегда, в любых обстоятель​ствах.

В содержании работы с подростком сохраняется та же связь общей проблемы жизни и ряда текущих вопросов протекающей действительности. Например, проблема внешнего и внутреннего портрета человека тянет за собою серию вопросов: противоречия физического и духовного;

образ человека и имидж человека; влияние духовного на
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внешний облик; красота мужская и женская, красота моло​дости и старости, красота животного и красота человека. Проблема общения человека с другими людьми диктует постановку таких вопросов, как вопрос совести, дисципли​ны, моральной чистоплотности, гуманности (см.: Програм​ма воспитания школьника. М., 1998).

В работе с детьми начальной школы ("Младшекласс-ник") избирается задача-доминанта на основании учета такой психологической особенности младшеклассника, как ортодоксальность. Неопытный малыш, входя в контекст социальной жизни и не зная законов её, при своей природ​ной подражательности легко принимает социально задан​ное. Норма культурной жизни осваивается, усваивается и присваивается как единственно возможное. Социальная норма выдвигается в качестве центрального объекта внимания, осмысления, овладения младшеклассником. Обратись к социальным нормам и организуя жиз​недеятельность в согласии с этими нормами, педагог направляет сознание детей на значение общепринятого и на личностный смысл внедряемых социальных норм. Появ​ление этих норм в жизни людей трактуется не иначе как решение проблем, ставших перед ними: гигиенические, правовые, этические, трудовые, познавательные, экономи​ческие, эстетические, поло-ролевые и т.д. Вопросами те​кущей жизни станут реальные решения этих проблем в виде правил, традиций, обычаев, культурных умений и повсед​невных навыков. Содержательный круг их в итоге станет зависеть от культуры педагога, овладевшего данными прак​тическими решениями проблем (см.: Программа воспита​ния школьника. М., 1998).

Воспитание первоклассника - очень ответственный этап воспитательного процесса. Здесь особенно важно «не навредить», не поломать тонкую прорастающую душу ре​бенка. Опорой в его школьном воспитании должна стать «природа», столь удивительная для маленького человека и столь близкая ему пока еще. Природа предъявляется первокласснику как дом человечества, о котором
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заботится каждый человек, в том числе и сам первокласс​ник.

Фундаментальным основанием в общем отношении к миру является отношение к природе. И для первоклассни​ка оно станет исходным для последующего формирования отношения к миру и жизни. Педагог выходит с детьми на свободное осмысление природы как ценности жизни, и не только как объекта научного изучения (это происходит в процессе обучения на уроке), а как дома, в котором обита​ет жизнь самых разных форм, в том числе жизнь человече​ства. Вопросы текущей жизни первоклассника сведены к умению наблюдать явления природы и умению вести себя в доме природы: например, уметь замечать звезды, наблю​дать за полетом птиц, вдохнуть первые весенние запахи, оценить красоту цветов, реки, бабочки, а также уметь ува​жать мир животных, не вторгаться без надобности в их при​родное существование...

Организуя работу с детьми по программе воспитания, педагог производит социально-психологическое и общее духовное восхождение детей по ступеням в освоении, ус​воении и присвоении ценностей культурной жизни. И дети все более обретают способность жить в этом мире на уров​не его высочайших достижений.

Педагог должен знать всю программу воспитания, что​бы гибко выстраивать работу в согласии с уровнем разви​тия детей. Иногда он может забегать вперед, иногда чуть затягивать встречу детей с ценностью как объектом освое​ния, усвоения и присвоения. Нельзя допускать лишь повто​рения. Пословица «Повторение - мать учения» никак не оп​равдывает воспроизведения пройденного этапа. Такое вос​произведение опасно: оно дискредитирует ценность.

Педагогическая стратегия заложена в программе вос​питания, а тактику педагог волен избирать индивидуальную, соразмеряя свои силы и силы детей.

Было бы наивным думать, что созданная программа, зафиксировав нормативное содержание, предписывает ряд специальных групповых занятий с детьми, которые при-
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нято именовать воспитательными мероприятиями. Ничего не имея против «мероприятия» «принять меры во имя ов​ладения детьми какой-то ценностной категорией», скажем следующее. Задача-доминанта решается в течение всего учебного года и во всех областях школьной жизнедеятель​ности отнюдь не только в ходе проведения «мероприятий». Она предписывает всем педагогам, работающим с опре​деленным классом, ставить акцент на осваиваемой, усваи​ваемой и присваиваемой ценности жизни. Крайне обоб​щенный характер ценности позволяет такое сделать.

В отличие от учебных программ, программу воспита​ния обязаны знать все педагоги школы, а если строже под​ходить - все работники школы: от директора и до школьно​го технического работника.

Один и тот же факт может рассматриваться с разных точек зрения. Задачи-доминанты - это разные ракурсы еди​ной жизни, с которого школьник изучает жизнь в данный период. Школьная жизнь проходит одинаково для всех воз​растов, особенно если в школе проводятся общие единые дела. Но наполнение каждого дела в разном возрасте бу​дет иным - в зависимости от программы воспитания. Это наполнение обеспечивает педагог путем постановки точ​ных акцентов в изложении факта, описании, оценке его.

Задача-доминанта - это призма, сквозь которую вос​принимают дети явление жизни, в каждом возрастном пе​риоде, открывая новые стороны привычных явлений.

В качестве иллюстративного примера практической реализации культурологического подхода к воспитанию предъявляется план работы педагога. Он не может служить ни инструкцией, ни рекомендацией, ни нормативным рас​поряжением. План работы приводится только как пример одного из вариантов практического решения проблемы организации воспитания в современной школе.

Основанием для обращения к материалам данной шко​лы послужили достаточно высокие результаты воспитания детей в этой школе, культура профессиональной деятель-
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ности педагогов школы и высокая репутация школы в мик​рорайоне среди родителей всех детей.

Для определенного возрастного периода устанавлива​ется одна задача-доминанта, которая решается на протя​жении всего учебного года интенсивным образом. Подчеркнем: задача выступает в качестве доминантной за​дачи и вовсе не означает, что педагог и дети игнорируют все многообразие жизни и многоцветность её проявлений.

Форма плана может быть развернутой и размещаться на одном большом полотне, так чтобы вся картина учебно​го года представала перед педагогом в каждый момент его педагогических раздумий и аналитической деятельности.

Совершенствование плана далее пойдет по пути интег​рации задач учебно-урочной деятельности и задач деятель​ности внеклассной, а следовательно, создания единого плана работы всех членов педагогического коллектива, уче​та всего разнообразия воспитательных влияний школы на ребенка, подростка, юношу, девочку и мальчика.
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ИСТОЧНИКИ ВОСПИТАНИЯ
Источник - то, из чего черпается, берется что-то. Иногда источником именуют то, что естествен но выходит на поверхность земли, что вытекает из недр. Говоря о воспитании как введении ребенка в куль​туру, необходимо поставить вопрос о том, откуда черпают​ся достижения культуры, постигаемые детьми в этом про​цессе вхождения, что играет роль естественного источни​ка для воспитательного процесса,

Ответ на такой вопрос найти нетрудно: аккумулируют достижения культуры на протяжении тысячелетий такие социальные феномены, как наука, искусство, мораль, персоналии, материально-предметные ценности.

Аккумуляторы культуры, накапливая, оберегая, сохра​няя и утверждая, передают достижения культуры последу​ющим поколениям и служат для педагогов, занятых делом взращивания молодого поколения, богатыми неисчерпае​мыми источниками воспитательного процесса.

Наука аккумулирует человеческий опыт и культурные достижения в виде понятий, абстрагирующих конкрет​ные свершения, фиксирующих открытия и творческие дея​ния человечества в виде слов, формул, знаков, законов, тех​нических решений.

Обращаясь к науке, человек может возвыситься до уровня своего времени, а значит, жить на уровне общече​ловеческой культуры той эпохи, в которой ему довелось родиться. Поэтому так велика озабоченность людей систе​мой научного образования в обществе. Постигая науку, че​ловек взбирается на гребень культуры. На высотах научно​го видения мира, следовательно, объективного, он обре​тает большую свободу.

Педагог в работе с детьми вынужден апеллировать к материалу научному, чтобы вместе с детьми осмыслить и постичь закономерности жизни. Разумеется, система обу-
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чения выполняет основное свое назначение - ввести ребен​ка в научное понимание мира. Но педагогу-воспитателю чрезвычайно важно обратиться к антропологическим на​укам, чтобы осмысливать с детьми сложности жизни. И, в первую очередь, чтобы осмысливать категории наивысших ценностей жизни, ценностные связи и причинно-следствен​ные явления.

Мораль отражает достижения культуры в виде нор​мативных правил, принципов, предписаний, запретов, рекомендаций определенного взаимоотношения между людьми и к Человеку.

Нормы морали складывались уже в первобытном об​ществе, оформляясь в виде жестких запретов - табу. Таких табу было немного, они неукоснительно выполнялись: зап​рет на количество проживаемых лет, запрет на пищу вож​дя, на отношения с женщинами других племен и другие. Позже развивающееся сознание человека выработало це​лую систему правил и принципов взаимоотношений между людьми. В античное время началась попытка теоретичес​кого осмысления складывающихся в повседневности об​щепринятых норм. Аристотель создает «Этику», тем самым определив будущее название науки о моральных и нрав​ственных явлениях.

Нельзя удержаться, чтобы не подчеркнуть: моральные нормы родились и практиковались задолго до появления христианских проповедей. Неловко и стыдно слышать се​годня, как детям рассказывают, будто некий Христос (ко​торый из бродящих проповедников? Их же было несколь​ко!) провозгласил основы морали для человечества.

Обращение к морали дает возможность педагогу не только разговаривать о нормах поведения и осмысливать их значимость для жизни, но и устраивать действительную жизнь по данным нормам. Если принимается как норма ува​жение к старшим, то:

- с учителем не разговаривают сидя;

- речь учителя не перебивают;

- в дверях пропускают любого старшего по возрасту;
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- приветствие произносят первым при встрече со взрослым;

- по необходимости оказывают немедленную помощь старшему...

Если принимается моральная неприкосновенность лич​ностного пространства,то:

- не касаются предметов на столе учителя и столе то​варища;

- не берут без позволения ни одной вещи;

- не заглядывают в сумку другого;

- не присваивают потерянную кем-то вещь или обро​ненный предмет;

- не примеряют вещи, принадлежащие другому... Если дети согласились, что внимание и заботу следует направлять особенно в адрес малых и слабых, то:

- станут оказывать помощь в гардеробе малышам;

- будут уступчивы на переменах в узких коридорах;

- помогут придержать дверь при входе в школу;

- придут спросить, не нужна ли помощь в оборудова​нии класса;

- станут рядом, когда вдруг повздорили мальчики, пре​дотвращая драку...

Широкий разворот моральных норм позволяет педаго​гу выстраивать культурные традиции школьной жизни, они оснастят детей привычками морального плана, станут опо​рой нравственности.

Искусство, представляет ценности, открытые куль​турой, в виде художественного образа и утверж​дает их. Безупречен, чист и богат источник классического искусства, прошедшего испытания временем, которое бес​пощадно к моде, конъюнктуре, идеологическим спекуля​циям. Вечность таких произведений обусловлена вечными проблемами человеческой жизни, которые ставят и реша​ют классики. К художественному достоянию великих мож​но обращаться в поисках ответов на все вопросы сегодняш​ней жизни и своей индивидуальной жизни. Но относиться к нему как к средству, не превращая художника в идола.
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«Пять минут с поэтом» - лаконичная изящная форма групповой работы с детьми; экспонируется диапозитив. предъявляется текст, прочитывается строка, рассматрива​ется фотография, слушается музыка. Встреча с отношени​ем, облаченным в художественный образ. Вот философи​ческая лира гениального поэта Гете:

Нет никого под солнцем Ничтожней вас, богов! Дыханием молитв И дымом жертвоприношений Вы кормите свое Убогое величье, И вы погибли б все, не будь на свете Глупцов, питающих надежды, -Доверчивых детей И нищих.

Мне - чтить тебя?3а что?

Рассеял ты когда-нибудь печаль

Скорбящего?

Отер ли ты когда-нибудь слезу

В глазах страдальца?..

(из «Прометея»)

Дети1 расположились полукругом. Музыкальный фон. Затем два слова об Иоганне Вольфганге Гете. О замысле поэмы «Прометей». И далее - текст. Восприятие на слух. Открывается доска - текст можно читать медленно и вду​мываясь.

Искусство - это общение человека с другим человеком, поэта с людьми. Педагог вывел детей на общение с Дру​гим. Поэтому обсуждается впечатление, оценка состояния, мера принятия идеи поэта, основание, позволяющее поэту бросать свое презрение в адрес придуманных богов. Здесь нет места спорам - здесь размышления.

' Говоря «дети», мы имеем в виду всех школьников как наших детей, исключая возрастную классификацию детства.
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Персоналии выдающихся представителей своего времени иллюстрируют фактами личной жизни и твор​ческой деятельности избранные ценностные предпоч​тения эпохи. Материал персоналий не обязательно отыс​кивается в историческом прошлом. Выдающиеся личности те, кто достигает определенных высот в какой-либо облас​ти жизни, в своих суждениях, поступках, оценках ярко пред​ставляют нам картинку ценностного отношения, а своей конкретностью утверждают реальность данного ценно​стного отношения.

Рассказывает актриса А.Фрейндлих о том, как в голод​ные военные времена бабушка строго делила хлеб на час​ти и кормила семью по часам, не отступая ни на шаг от рас​порядка, и как томились голодные дети, глядя на стрелку часов и ожидая корм. И далее актриса говорит, что, не будь такой жесткой дисциплины, они бы не выжили и что многие в те годы умирали именно потому, что разом съедали все запасы и отдавали себя во власть голодной смерти. Если педагогу не хватает аргумента в пользу дисциплины или нужен образ явления самодисциплины и воли, то лучшей иллюстрации, право же, трудно отыскать.

Или - живущий поныне военный летчик Иван Евграфович Федоров... Приведем только список его успехов, когда он:

- сбил 134 вражеских самолета противника;

- произвел 6 таранов;

- посадил на поле аэропорта 2 вражеских самолета;

- ни разу не был сбит;

- не потерял ни одного ведомого;

- первым поднял в небо реактивный самолет;

- первым летал с ламинарным крылом;

- первым достиг 1 тыс км\час;

- первым сумел покинуть реактивный самолет;

- первым сумел преодолеть звуковой барьер;

- первым проделал все фигуры высшего пилотажа на реактивном самолете;

         - освоил 297 типов самолетов...
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Ему в знак преклонения перед его высочайшим талан​том было подарено 6 самолетов (один - Гитлером)... Ле​генда-человек.

Если педагог хочет говорить с детьми о жизненных ус​пехах и подвигах, то живой пример перед нами, куда более яркий, чем полуголые попрыгунчики на эстраде, мяукающие о плотских проблемах.

Там, где нет идеалов, появляются кумиры. Коррумпи​рованные каналы общественных коммуникаций возносят ввысь кумиров мира бизнеса. И дети принимают то, что им навязывается. Но не стоит бороться с прессингом такого рода, лучше действовать методом «вытеснения», предла​гая детям образы людей преудивительных и красивых, ус​пешных и духовно богатых, живущих в реальном мире и дей​ствительно предъявляющих миру своим примером высоты человеческого облика.

Материальный предметно-вещный мир прячет следы новых оттаивающихся в развитии цивилизации ценностных отношений и новых ценнос​тей. Цивилизация - материализованная форма отно​шения к жизни. Появление часов на руке человека зна​меновало уважение Времени. Личное полотенце по​является, когда рождается уважение автономии лич​ности. Выращиваться цветы начинают тогда, когда кра​сота предстала перед человеком как ценность. А сер​вировка стола свидетельствует о том, что насыщение преобразуется в общение.

Очень полезны для детей такого рода открытия. Назо​вем их так: «О чем повествуют вещи». И поможем детям распредметить предметы. Как только это происходит - перед нами дети иного поведения: они не рушат, не царапают, не пачкают, не ломают не потому, что «нельзя», а потому, что не хотят, видя отношение за предметной оболочкой. А ког​да они всё-таки это делают, то лишь потому, что они - дети, что не сумели, не утерпели, не подумали, не сдержались.

Указывая на аккумуляторы культуры как на источни​ки воспитания, необходимо уточнить положение их в вос-
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питательной системе. Они играют роль жизненной констан​ты ребенка, постоянное присутствие которой и обеспечи​вает возможность наполнить ценностным содержанием организованную жизнедеятельность. Наука, мораль, искус​ство, ценности материальные, персоналии - все это впле​тено в реальное действительное существование ребенка, так что он вне этого и без этого не способен представить свою жизнь. Подчеркнем: не потому, что науку и искусство, скажем, ценить принято, а потому, что в них и благодаря им ребенок совершает свободный выбор в жизненных обсто​ятельствах. Достижения общечеловеческой культуры впле​таются в повседневность воспитанника - только тогда они способны исполнить роль фактора воспитания (как мыло, обязательный предмет ежедневного существования; как столовые приборы каждодневного употребления; как кни​га с ее постоянным присутствием рядом с человеком).

Сегодня открылись богатейшие возможности фольлора как источника воспитания. Рассказывает педагог Н.Диева1:

- Русское народное творчество - это своеобразная эн​циклопедия духовной жизни русского народа. Произведе​ния русского фольклора являются неоценимым источни​ком развития в детях чувства прекрасного, недаром устное поэтическое искусство нашего народа оказало большое влияние на всю русскую культуру. Русская классическая литература, музыка, начиная с творчества А.С. Пушкина и Глинки, развивались на основе народной поэзии и музыки, а многие русские художники (Репин, Васнецов...) исполь​зовали для своих картин поэтические сюжеты народных песен и сказок.

С чего мы начинали? С классных семейных праздни​ков. Назвали мы их «Днями именинников». Программу со​ставляли совместно с родителями. Постепенно эти празд​ники стали традиционными. Надолго остался в памяти пер​вый наш праздник, который дал толчок всем последующим. Назывался он - «Карельские посиделки». Подготовка к это​му празднику показала, что материал заинтересовал детей,

'Диева Н., педагог Карельской школы с. Шуя.
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от них исходил живой отклик на в происходящее. Класс был оформлен под горницу и - что очень ценно - помогли в этом родители. Были принесены прялки, старинная посуда, по​лотенца, расшитые бабушками. Надо было видеть глаза детей, когда они все эти вещи увидели в так называемой «горнице»! К празднику под руководством музыкального руководителя Галины Ивановны Балеховой ребята разучи​ли народные песни, хороводы, частушки. Звучали посло​вицы, загадки. В разгар веселья раздался стук в дверь -приехала важная гостья (роль эту исполняла сотрудница краеведческого музея) с большим коробом. Она провела викторину «Что это за вещь?» - показала старинное изде​лие, дети отгадывали название и применение. Ас каким во​сторгом были исполнены карельские игры: «Веркко да калат», «Кук кот». Посиделки закончились чаепитием с блина​ми, угощением, которое дети приготовили вместе с мама​ми дома. Делились своими кулинарными секретами. Вот вам и минутки общения. И еще чаепития хороши тем, что где, как не здесь, учить культуре и воспитанности.

Когда в школе был объявлен конкурс художественной самодеятельности, весь класс дружно взялся задело - ре​шили показать «Русские потешки». Программа понравилась всем, кто присутствовал на конкурсе, и в дальнейшем мы не раз исполняли отрывок из программы «Вечерки» на раз​личных мероприятиях школы (в День учителя, в День встре​чи выпускников школы). И опять же нужно было видеть де​тей, их настроение, готовность сделать людям приятное.

Следующий праздник был посвящен первому выходу скота в поле и назывался он «Праздник пастушков». Дети познакомились с народными традициями, обычаями, за​говорами. Присутствовали на празднике родители, гости. И как обычно в заключение - совместное чаепитие и обще​ние.

Они наполняют души радостью творческой подготов​ки к ним, предвкушением необычайности, в них просыпа​ется дух творчества. В старину эти праздники изначально были связаны с трудом, надеждой людей на лучшее. Ши​роко открываются в это время и детские души. В них про​буждается степенность и неторопливость, чувство досто​инства и раскованности, так свойственные нашим предкам.
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А чего стоят необычные для современного слуха обраще​ния: «Судари», "сударыни», «милости просим».

Дети стали проявлять живой интерес к окружающему миру, они увидели и почувствовали, что и до них жили ве​ликие и малые народы, искавшие ответ на извечный воп​рос: «В чем суть жизни?» Ребята стали мягче, спокойнее, добрее, внимательнее к людям, друг кдругу.

Аккумуляторы культуры, фиксируя эволюцию отноше​ний к миру в морали, искусстве, персоналиях, науке и пред​метах материальных, позволяют за счет зафиксированной формы (понятия, художественного образа, факта жизни отдельного человека, правила или оценки, а также осязае​мого предмета) сохранить навечно изменившееся отноше​ние к какому-то объекту мира. Например, художественный образ человека в произведениях эпохи Возрождения бла​годаря фиксируемой художественной форме помогал че​ловечеству восходить к признанию человека наивысшей ценностью жизни, а подвиги героев, умиравших за отече​ство, свидетельствовали о признании родины как ценнос​ти и утверждали ценностным отношением патриотизм.

Использовать аккумуляторы культуры как источники воспитания становится возможным именно благодаря за​фиксированности формы отношения. Фиксированое отно​шение служит наглядной иллюстрацией выраженного кем-то отношения (этот автор выступает как выразитель суще​ствующего в обществе отношения), а ознакомление с дан​ной формой высказанного отношения становится ознакомлением с самим отношением: оно есть, оно суще​ствует, оно может пленять, удивлять, отвращать, его налич​ности нельзя отвергать, коль оно, это проявленное отно​шение, перед тобою, и ты его воспринимаешь как реаль​ность.

Источники культуры предлагают педагогу богатство воспитательных средств, он может черпать из этих источ​ников безбоязненно и потому, что источники неиссякаемы, что время проверяет и отсеивает многослойный и беспре​дельный опыт человеческой жизни, закрепляя и сохраняя
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для передачи и воспроизведения высокие достижения, спо​собствующие расцвету и сохранению жизни человека.

Для ребенка средство, заимствованное педагогом из источников культуры, становится иллюстрацией одного из возможных отношений (например, альтруизм Альберта Швейцера, преданность стойкого оловянного солдатика в сказке Андерсена, красота поведения в предписаниях эти​кета, забота о самочувствии, скрытая в очках). Разумеется, педагогу позволительно обратиться к разворачивающим​ся и оформляющимся в искусстве науке, морали, фактах жизни популярных людей и в сотворенных современным производством продуктах скрытым или явно открытым от​ношениям (например, песню, случай на улице, идею учено​го, модную вещь, новую манеру поведения). Критерием для рассмотрения и вынесения суждений будет одно: содей​ствие жизни человека и ее развития.

Обращение педагога ко всей системе источников куль​туры имеет своим следствием вовсе не замечаемое ни практикой, ни теорией явление профессионального плана - легкость, изящество, ненатуженность работы педагога с детьми, когда всё, что он ни делает, кажется естественным, само собой разумеющимся, не требующим никаких особен​ных усилий.

Рассказывает О.А. Соколова:

-... «Однажды на уроке письма, я рассказывала детям о красоте русских букв, показывала образцы изящного письма. И разговор вылился сам собой на очень важную тему - человеческие руки. Рука музыканта, рука врача, рука плотника, рука ученика. Дети сами вывели меня на тему «золотые руки». И победой этого урока был детский вывод:

- совершенствование человеческой руки - долгий и трудный процесс, но при желании и ученик первого класса может «рождать» своим пером прекрасные образцы рус​ской графики. Вот так! И тут же вопросы, вопросы:

- Ольга Анатольевна! А правда, что человек произо​шел от обезьяны? Кто был нашим предком?

- Дети! Я знаю точно только одно! Человек стал чело​веком только тогда, когда увидел глубину синего неба, мер-
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цание звезд, розовый разлив вечерней и утренней зари, журавлиную стаю в небесной лазури, отражение солнца в прозрачных каплях утренней росы, серые нити дождя в пас​мурный осенний день, нежный стебелек и голубой коло​кольчик подснежника. Он увидел и изумился, и начал со​здавать новую красоту. Остановитесь и вы в изумлении пе​ред красотой, и в ваших сердцах тоже расцветет красота.

Дети задумались. После этого урока мы впервые от​правились в путешествие - в яблоневый сад. Туда мы хо​дили во все времена года - осенью, зимой, весной'.

Источники культуры позволяют говорить с детьми как бы от имени человечества, напрягающего свою волю и мысль в отыскании лучшей жизни и определении достой​ных способов счастливой жизни. Педагогический замысел спрятан, его не видно, он не выявляется для детей, им ник​то не говорит, что их воспитывают, чтобы они были воспи​танными, но всегда говорят, что культура нашла опреде​ленные способы жизни, что она проверила некоторые об​разы жизни, изучила разнообразные варианты отношений и открыла жесткие законы достойной человека жизни. И сам педагог как будто прислушивается и приглядывается к от​крытиям человечества, раздумывает, выбирает и заново для себя решает, как жить в этом мире, чтобы стать человеком и всегда оставаться человеком.

Такие усилия увлекают, вызывают уважение, и дети идут за педагогом и вместе с педагогом, а некоторые - впереди педагога.

'Соколова Ольга Анатольева, учитель школы № 712 г. Моск​вы.
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РАБОТА ПЕДАГОГА С ГРУППОЙ
Совместная деятельность педагога и детей протекает, в основном, в виде групповой совместной работы. Вряд ли такую работу следует име​новать сотрудничеством. Ведь «сотрудничество» -многозначный термин. Когда пахарь погоняет лошадь, вы​нуждая её тащить лемех, то налицо процесс сотрудничества. Если мы хотим подчеркнуть субъектность ребенка в совместной работе с педагогом, то не лучше ли характери​зовать их работу как «сотворчество»?!

Что касается индивидуального вида работы педагога с детьми, то в рамках данной книги мы упускает этот вопрос, потому что он принадлежит скорее проблеме педагогичес​кой технологии и потому что - сознаемся в этом - он пре​дельно слабо разработан в педагогике.

Существуют очень сильные доводы в пользу групповой работы с детьми. Они настолько известны, что мы позво​лим себе лишь легкое абрисное напоминание:

- группа рождает поле интеллектуального напряжения для каждого ребенка;

- группа обладает полем эмоционального заражения, и в него попадает, как правило, каждый ребенок;

- группа как социальная единица вовлекает каждого в общественные связи и обогащает социальным опытом;

- группа предоставляет ребенку социальное простран​ство для проявления своей индивидуальности;

- группа вырабатывает образ достойной жизни и осна​щает ребенка этим групповым представлением, стимули​рует воспроизводство данного образа в реальной жизни ребенка.

Жизнедеятельность ребенка протекает в разных груп​пах, и влияние одной группы накладывается на влияние другой. Они могут сливаться и усиливать взаимно одно дру​гое, иногда они находятся в противоборстве, но могут под-

91
вергаться взаимному уничтожению, как в процессе интер​ференции, взаимно погашать друг друга. Решающее слово оказывается за так называемой референтной группой, эта​лонной группой для ребенка.

Сначала для малыша такой референтной группой яв​ляется семья; для младшего школьника это место посте​пенно вытесняется школьной группой (классом); старший подросток целиком зависим от группы свободного обще​ния; старшеклассник, чаще всего избирает творческую группу... Класс, в котором находится ребенок в школе, мог бы становиться для школьника эталонной группой, то сни​жая во времени, то повышая своё социальное влияние. Но педагог должен созидать такое влияние группы.

Одной из важнейших задач первоначального этапа ра​боты с группой детей является налаживание в ней педаго​гически целесообразного социально-психологичес​кого климата. Благоприятный климат, сложившийся в группе, существенно облегчит в дальнейшем работу педа​гога, позволит каждому члену группы ощутить доброжела​тельность окружающих, уверенность в своей защищеннос​ти, принятии группой, а следовательно, поможет ученикам безбоязненно вступать в деятельность, бросаться за труд​ные, ответственные, разнообразные дела, что обеспечит их полноценное развитие.

Неблагоприятный климат, напротив, невероятно ослож​нит работу педагога, заставит прикладывать огромные уси​лия при организации деятельности учащихся, постоянно преодолевать их сопротивление, нежелание читать стихи, решать задачи, петь, участвовать в конкурсах и пр. Небла​гоприятный климат в группе порождает у ее членов неуве​ренность в себе, ощущение недоброжелательности и агрес​сивности окружающих, боязнь насмешек, непринятия, тре​вожность, безынициативность и пессимизм. Педагогу, про​фессионально заинтересованному в развитии детей, разу​меется, не безразлично, какой установится в группе детей социально-психологический климат, поскольку он во-многом определит успешность развития личности учеников. В
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данном случае уместно провести аналогию с географичес​ким климатом. Так же, как климат на том или ином участке Земли определяет скорость, эффективность, меру разви​тия всего живого, так же и климат в группе людей является фактором развития членов этой группы.

Как климат в географическом понимании (статистичес​ки многолетний режим состояния атмосферы той или иной местности), так и климат в педагогическом и психологичес​ком понимании (как совокупность отношений к значимым для членов группы явлениям и объектам) есть устойчивая характеристика (местности или группы). Климат складыва​ется из повторяющихся и возобновляющихся снова и сно​ва состояний атмосферы. Атмосфера динамична, она по​стоянно циркулирует, но преобладающее в течение дли​тельного времени состояние атмосферы определяет кли​мат местности как более или менее устойчивую характери​стику.

Психологическую атмосферу можно определить как преобладающее эмоциональное состояние в группе людей за сравнительно небольшой отрезок времени, вызванное подготовкой или проведением какого-либо дела (А.Н. Лутошкин). Создавая из урока в урок, изо дня в день опреде​ленную атмосферу, педагог тем самым вносит существен​ный вклад в формирование социально-психологического климата группы.

Разумеется, ученики сами во многом ответственны за характер отношений, который устанавливается в группе, но роль учителя в этом процессе при любых обстоятельствах остается весомой и определяющей. Если педагог заботит​ся о том, чтобы на каждом его занятии ученики погружались в атмосферу уважения личности другого человека (средств подчеркнутого уважения личности множество: обращение по имени, соблюдение этикета, недопущение унижения достоинства человека, публичное оглашение достоинств учеников, психологическая поддержка, снятие страха: «Ни​чего страшного, если в первый раз не получится», аванси​рование успеха: «Вы умны и эрудированны, поэтому непре-
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менно найдете интересные решения проблемы» и др.), ат​мосферу радости от успешного напряженного труда, атмос​феру преклонения перед красотой (будь то красота приро​ды, человека или красота мысли), то подобная атмосфера не замедлит отразиться на характере климата в классе.

Аналогичным образом часто возобновляемая атмосфе​ра униженности, попрания человеческого достоинства, ци​низма, зависти накладывает отпечаток на климат в группе. Классный руководитель просит ученика подать дневник, чтобы сделать запись-замечание. Ученик отвечает, что за​был дневник дома. На глазах пораженных учеников учитель сам открывает портфель и достает дневник. Все молчат. Завтра этот же учитель говорит ученикам: «Вы не класс, а стадо человекообразных обезьян». В классе -хохот, но что-то слышится в этом смехе злобно-агрессивное. После​завтра, объявляя о родительском собрании, классный ру​ководитель злорадно добавляет: «Скажите родителям, что​бы ремни приготовили и на крючки их повесили». На лицах учеников недобрые ухмылки. В программу очередного кон​курса этот педагог включает конкурсы, как будто специаль​но предназначенные для унижения человеческого достоин​ства (например, съесть без помощи рук яблоко, плавающее в миске с водой). И вот наступает время, когда педагоги, родители, студенты видят класс, для которого постоянным спутником становится агрессивность, прорывающаяся не только в обидных и оскорбительных кличках, но и потасов​ки, драки, высмеивание друг друга; нормой становится ра​дость от оплошности, плохого ответа, двойки кого-то из учеников, привычка брать чужие вещи без разрешения и проч. Кто повинен в сложившейся ситуации? Ученики? Ра​зумеется. Но и учитель, не только не исправлявший небла​гоприятную атмосферу в классе, но и сделавший немало для ее усугубления.

Механизм формирования климата подсказывает, что педагогу необходимо заботиться об атмосфере каждого занятия, каждого урока, каждой встречи с учениками, ежед​невно и ежечасно поддерживать и создавать ту атмосферу,
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которая соответствует цели воспитания. Наиболее значи​мым в этом отношении являются первые дни и недели ра​боты с классом. Именно в этот период классный руководи​тель с наименьшим напряжением может задать образцы тех отношений, которые считает наиболее целесообразными.

Конечно же, каждое групповое дело требует своей осо​бой атмосферы: урок - деловой; вечер, концерт - празд​ничной; «Последний звонок»-торжественной; спортивное состязание - озорной и веселой; субботник - энергичной, деловой; разговор «по душам» - неспешной, раздумчивой и т.п. Разновидностей атмосфер множество, как много и ню​ансов человеческого восприятия мира. Но какой бы много​образной ни была атмосфера, ее можно охарактеризовать как благоприятную или неблагоприятную

Благоприятной является та, которая способствует по​зитивному развитию личности, неблагоприятная - та, ко​торая тормозит, препятствует восхождению личности на уровень культуры. При таком понимании атмосферу в груп​пе детей, испытывающих стыд, раскаяние, смущение, чув​ство вины и пр., можно считать благоприятной, поскольку преобладающее настроение и чувства, испытываемые детьми, могут служить мощным толчком к дальнейшему личностному развитию. И наоборот, атмосфера безудерж​ного веселья, озорства во время урока, требующего напря​женного внимания и интеллектуальных усилий - неблагоп​риятной, с точки зрения влияния на развитие личности.

Таким образом, благоприятная - не значит всегда ра​достная, беззаботная. На уроке чтения в начальной школе звучит рассказ «Тема и Жучка» Н.Г. Гарина-Михайловского. В классе - та особая тишина, которая говорит о единстве переживаний всех присутствующих, на лицах детей отра​зилась боль за другого человека, сострадание к нему. Пе​дагогу удалось установить в классе именно ту атмосферу, которая необходима для поступательного развития детей. Старшеклассники рассуждают о наркомании и тех бедах, которые несет это явление человечеству. Классный руко​водитель видит, что в классе установилась атмосфера тре-
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воги, опасности, но это не пугает педагога, а радует. Имен​но такая атмосфера соответствует цели проводимого дела.

А вот атмосфера зажатости, неуверенности, унижен​ности во время классного часа, собрания, викторины, уро​ка и др. всегда неблагоприятна для развития личности, по​скольку тормозит, препятствует проявлениям ученика, не позволяет ему смело браться за дел, порождает неуверен​ность человека в своей собственной ценности для окружа​ющих.

Интуитивно каждый педагог, работающий с группой, влияет на атмосферу в ней, У одного эти влияния эффек​тивны, быстро и (как кажется со стороны) легко достигают поставленной цели, другой педагог затрачивает больше усилий и времени на создание в группе оптимальной атмос​феры. И дело здесь не в мифическом врожденном чутье («Педагогом надо родиться!»), а в более тонком и глубоком понимании первым педагогом сути своей профессии, бо​лее совершенном владении профессиональными знания​ми и умениями.

Теоретическое рассмотрение проблемы социально-психологического климата позволяет сформулировать ос​новные технологические правила, которые дадут возмож​ность каждому педагогу не только интуитивно, но и осоз​нанно влиять на атмосферу в группе учащихся.

Как уже говорилось, социально-психологический кли​мат в группе есть динамическое поле отношений, в кото​ром разворачивается групповая деятельность и которое определяет самочувствие личности, меру проявления лич​ностного «Я», а, следовательно, и развитие каждого. Клю​чевыми в структуре социально-психологического климата являются: отношения членов группы к Человеку, отношение к выполняемому делу, отношение к событиям, происходя​щим в группе, отношение к руководителю, отношение к со​циальным ценностям, а также ряд других, частных отноше​ний. Изменение климата, таким образом, связано с изме​нением сложившихся в группе отношений, что является сложной профессиональной задачей.
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Начинать работу по формированию или корректирова​нию уже сложившегося в группе детей климата нужно с вли​яния на атмосферу каждого занятия. Но каков механизм влияния на атмосферу?

Теоретический анализ приводит к выводу, что механиз​мом влияния на атмосферу является привнесение ценнос​ти в жизнь группы и каждого отдельного ребенка путем предъявления мира с позиции значимости объектов мира для жизни человека. Обратимся к примеру. Посмотрим, как два классных руководителя по-разному встречают нович​ка, которого привел в класс директор школы. Первый раз​драженно говорит: «Вы же знаете, что у меня класс пере​полнен. Видите, даже стула лишнего нет. Может быть, эту девочку лучше определить в соседний класс?» Всем нелов​ко. Хуже всех - новой ученице. Она пятится к двери. Осталь​ные ученики чувствуют, что и они однажды могут оказаться лишними. В другом классе в аналогичной ситуации класс​ный руководитель произносит: «Наташа, мы рады, что ты выбрала именно наш класс. Уверена, что мы подружимся. Сейчас дежурный найдет для тебя стул и мы продолжим урок?» Выяснение отношений с директором этот педагог отложил до перемены.

Как чувствуют себя дети в первом и во втором классах? Видимо, ученики второго педагога - значительно лучше, так как убеждены в своей ценности, значимости для окружаю​щих, не испытывают опасения быть публично униженными, не ожидают каждую минуту посягательства на свое досто​инство. В первом классе ситуация развивается в противо​положном направлении, поскольку ценность Человека по​пирается, а не подчеркивается, как во втором случае.

Привнести ценность - значит выявить реакцию педа​гога или участников группы на происходящее, высказать свое ценностное отношение, продемонстрировать и акту​ализировать отношение через поступок, действие, органи​зацию деятельности, в результате чего отношение предста​ет перед членами группы в наглядно-образной форме. При​внесение ценности возможно лишь при особом восприя-

тии мира педагогом - ценностном, отличном от рациональ​ного, утилитарного,созерцательного.

Классный руководитель, войдя в класс, увидел, что уче​ники расстроены, недовольны чем-то и даже злы. Оказа​лось, что проиграли параллельному классу во время спортивных соревнований и всю перемену решали, кто из игроков повинен в проигрыше. Поочередно обвиняли друг друга, говоря обидные вещи. В результате - перепалка внут​ри класса. Выслушав учеников, учитель заметил: «Как хо​рошо, что произошла эта ситуация и наш класс впервые по​терпел такое крупное поражение. Теперь вы знаете, какие чувства испытывает проигравший. Это очень важный опыт для каждого человека. Кроме того, теперь мы знаем, что вести себя достойно в ситуации проигрыша не так-то про​сто. Если хотите - можем поговорить об этом подробнее после урока». Настроение в классе изменилось, лица стали спокойнее, выкрики утихли, в глазах появился интерес и удивление (что значит проигрывать «достойно»?). Оказы​вается, на все происходящее можно посмотреть иначе...

Учитель, обозначил иное ценностное отношение к про​исходящему, он привнес ценность (в данном случае - цен​ность поражений в жизни человека), которая была слабо представлена в жизни группы и предложил ученикам про​жить иное ценностное отношение к явлению. В результате -обогащение мира отношений ученика, изменение преобладающего настроения в группе, а, следовательно, и атмосферы в ней. Завтра педагогу, возможно, придется снова прилагать усилия к тому, чтобы ученики увидели мир, себя, другого в ином свете, снова прожили незнакомое им прежде отношение. Постепенно усилия педагога увенчают​ся успехом. Мир ценностей учеников обогатится, изменит​ся и климатов группе детей.

Скажем прямо: педагог, для которого наивысшие цен​ности не имеют личностного смысла, и педагог, исповеду​ющий квази-ценности, не способны создать наиблагопри​ятнейшую психологическую атмосферу в группе, а значит, они напрасно станут надеяться на рождение в группе вы-
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сокого психологического климата - его не будет в группе. В школьной практике из года в год воспроизводится одна и та же неблагоприятная атмосфера у отдельных педагогов в сменяющих друг друга группах, если такие ценности, как «человек», «жизнь», «добро», «истина», «красота», «обще​ство», «труд» и другие, не призваны этими педагогами. А значит, из года в год воспроизводятся жалобы на «плохих» детей, доставшихся этим педагогам. Пресечем же эти не​профессиональные жалобы, и отправим неудачливых ра​ботников к профессиональному анализу личностных цен​ностей.

В методике работы педагога с детьми коренные изме​нения в подходе к воспитанию приобрели вполне опреде​ленные очертания. Опуская детальные характеристики, от​метим лишь существенные, равнозначные, но находящие​ся в последовательной взаимозависимости, так что каждая предыдущая дополняется последующей, а в общей своей совокупности они обеспечивают реальность данной мето​дики. Эти черты выкристаллизовались в школьной воспи​тательной практике, их можно наблюдать в работе некото​рой части школьных педагогов.

Первая:
- На протяжении всего хода совместной деятельности педагог и дети вынуждены решать проблемы жизни, еже​минутно встающие перед ними. Разрешение жизненных проблем производится тоже совместными усилиями педа​гога и детей и ни в коем случае не авторитарно педагогом. Каждая групповая работа - это «здесь и сейчас» про​текающая жизнь, это своеобразный треннинг в уме​нии решать жизненные проблемы. Педагог вычленяет, фор​мулирует проблему, вербализует поиск ее решения и веер принципиальных решений, апеллируя к сознанию, чувству, опыту детей и тем самым инициируя выбор, достойный че​ловека. Таким образом, групповая работа педагога с деть​ми - это всегда напряженная духовная работа педагога и детей по созиданию собственной жизни, ибо жизнь - это то, что протекает «здесь и сейчас», когда творится прошлое
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 (то, что было минуту назад, ушло в прошлое) и черпается будущее (то, что будет минутой позже, есть будущее). Р.Мардена в книге «Успех в жизни» приводит высказывание Франклина: «Любишь ли ты жизнь? Тогда не трать напрасно времени, потому что это - тот материал, из которого она состоит»1.

«Сейчас» - одновременное строительство прошлого и исчерпание будущего. В миге, который называется «сей​час», соединяются история жизни и проекция жизни. Когда мы откладываем на «потом» на «понедельник», мы уже при​знаемся в нашей неспособности воплощать замыслы буду​щего и серьезно относиться к своей истории жизни. Каждая минута урока, перемены, завтрака, концерта в ак​товом зале - каждая минута школьной реальности есть ощущение прекрасной, радостной, достойной жизни на уровне Человека.

Эпизод из школьной действительности. Девочки-под​ростки грубо разговаривают. Педагог, проходя мимо, бро​сает реплику: «Какой лексикон у милых дам!» И слышит в ответ: «А мы не дамы... Когда замуж выйдем, будем дама​ми!»

Иллюзорное представление о какой-то жизни «потом», которая «потом» будет достойная и красивая, следует раз​рушать, предлагая детям «здесь и сейчас» строить краси​вую жизнь, живя и творя историю своей жизни.

В свою очередь, избрав такую педагогическую пози​цию, педагог вынужден «утончить» профессионализм сво​ей работы с детьми. Он должен научить детей восприни​мать мир, фиксировать влияния мира, предвидеть послед​ствия производимого им в этом мире, осознавать желания и производить планируемые действия. Человек слаб и по​стоянно совершает промахи, ошибки, отступления. Такое свойственно и детям, тем более, детям. Педагог поддер​живает детей в их стремлении быть на высоте достойной жизни, создавая щадящий режим для тех, кто падает, оши-

Мардена Р. Успех в жизни. Перевод с анг. С.-Петербург,
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бается, отступает от должного. Но, создавая щадящее вос​питание, продолжает неуклонно восходить с детьми на уро​вень достойной жизни.

Вторая:
- Совместная работа педагога и детей - это диалоги​ческое взаимодействие, каждый участник вступает в сфе​ру ценностных отношений, выражая свои отношения и, од​новременно, осмысливая другие. Диалог - самый лучший способ познания и осознания ребенком своего личностно​го «Я» как носителя ценностных отношений. Диалог - это разговор двух субъектов (гр. Di - «два», гр. Log - «слово»), обмен мнениями или вопросно-ответная форма разгово​ра, но всегда тему ведут двое, будь это персона и группа, группа и группа, персона и персона.

В диалоге скрыт большой педагогический смысл: ре​бенок, высказывая свое мнение, суждение, оценку, раскры​вает своё «Я» для партнера-педагога, но еще более того он раскрывает своё «Я» для самого себя. В диалоге растет субъектность, потому что в диалоге ребенок видит отличие своей личности от других, влияние своего мнения на мне​ние других, значимость своих суждений для окружающих. Он обретает в диалоге то, что сегодня принято называть самостью - способностью иметь и представлять автоном​ность внутреннего мира своего «Я».

Диалог инициирует творчество, становится истоком удивительных придумок детей и интересных замыслов груп​пы. Дети с педагогом говорят о счастье. Удивляются, услы​шав от педагога, что счастье бывает пяти уровней по мере переживания состояния удовлетворенности жизнью. И вдруг: «А давайте составим схему!» - предлагает мальчик Энвар. Все выстраивают схемы-картинки и - вот главное! -ставят себя (тоже картинка) на одну из ступеней счастья. Теперь педагог может оставить их наедине с собою. Диа​логовое взаимодействие соблюдается во всех сферах школьной жизни: в групповой работе с детьми, но и в сво​бодном общении с ребенком; на педагогическом совете, но и в общении с родителями; в совместной деятельности
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коллег, но и во взаимодействии с посторонними лицами, появившимися в школе.

Третья:
- Каждому участнику совместной деятельности, како​го бы вида она ни была, предоставляется право на свободный выбор1. Оно проявляется в свободном высказыва​нии своего мнения, выдвижении индивидуальных суждений, в том, что каждый может внести предложение по организа​ции дела и дать оценку протекающему делу, заявить о сво​ем желании либо нежелании исполнять что-либо, совершать необходимое в особой индивидуальной форме. При всем при этом, категорический запрет наложен на право пося​гать на интересы другого человека и на право не работать, не развивать себя как человека, пользоваться безвозмез​дно плодами физических и духовных усилий других людей.

Во избежание вульгаризированного толкования права на свободный выбор, заметим: производится свободный выбор проблемного порядка, так сказать, контекстуальный, в пространстве предъявленной педагогом проблемы жиз​ни. Тогда парадигма выбора принимает следующий вид: «я решаю этот вопрос для себя так, и поэтому...». А обыватель​ское «я так хочу...» отодвигается в малышовое неразумное детство.

Педагог должен приучать детей к ответственному от​ношению, прося непременно высказать аргумент в пользу сделанного выбора: что служит доводом для избранного поведения или для избранной точки зрения. Иногда помо​гать детям выстраивать свои доводы либо отказываться от выбора. Чаще всего это делается с помощью педагогичес​кого приема «Ты-сообщение», предположения и высказы​вания вслух вероятностных доводов в пользу избранного:

' Педагогу, как участнику совместной работы, тоже предос​тавляется такое же право. К сожалению, сегодняшняя практика работы с детьми, предоставляя свободный выбор ребенку, забы​вает о педагоге, неотвратимо превращая его фигуру в средство деятельности детей.
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«Ты, вероятно, думаешь, что..., иты хочешь, чтобы, и ты на​деешься на то, что...»

Свобода выбора провозглашается гуманистической педагогикой, возводящей на пьедестал наивысшей ценно​сти индивидуальность личности. Но декларация свободы выбора проистекает также из норм современной морали, утверждающей достоинство как одно из важнейших нрав​ственных образований. Право «не быть как» все содержит​ся в моральных нормах, в то же время и право «быть, как все» составляет одно из положений морали.

Подросток и юноша терзаются в разрешении такого противоречия: «быть, как все» - «не быть, как все». Тонкая граница между альтернативными нормами часто наруша​ется школьником, он не умеет улавливать тончайшие пере​ходы, когда нужно суметь быть, как все, а когда следует со​хранять свою автономию.

Педагог способствует такому сложному разрешению, акцентируя внимание детей на двустороннем праве на сво​бодный выбор: оба партнера, оба субъекта таким правом наделены и оба пользуются этим правом. Скажем, субъект-1 заявляет, что не хочет произносить слово «пожалуйста» при обращении с просьбой к субъекту-2. На что субъект-1 име​ет право сделать свой выбор - не откликаться на просьбу.

Ошибочным является форсирование событий, немед​ленная реакция на неудачный выбор ребенка. Следует дать время ему на раздумье и изменение состояния. Можно предложить сделать выбор позже, оттянуть срок оконча​тельного выбора.

Четвертая:
Высокий содержательный уровень работы педагога с детьми обусловливает высокие профессиональные требо​вания к формам работы. Уважение детства с его неопыт​ностью, неумелостью, импульсивностью, малой степенью саморегуляции и, конечно, слабой интеллектуальной дея​тельностью, связанной с тем, что образное мышление пока преобладает над абстрактным, предписывает создание ин​тересной, разнообразной формы, которая бы содейство-
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вала актуализации всех сил ребенка в момент организован​ной развивающей деятельности. Разработка увлекательной формы стала обязательным методическим условием. Иг​ровой форме, как наиболее оптимальной, отдается педа​гогическое предпочтение. Расширяется веер игровых форм: философских, психологических, этических, юриди​ческих.

Для ребенка форма играет гораздо более значимую роль, чем для взрослого. Он ещё не скоро научится разде​лять форму и содержание, он через форму оценивает со​держание и благодаря форме может быть увлечен серьез​ным содержанием. Он идет к ценностям жизни через фор​му. Драмы отрочества и юности во многом свершаются из-за увлечения формой, за которое приходится расплачивать​ся. Нельзя пренебрегать такой особенностью школьников, надо основательно продумывать оформление занятий, будь это урок или внеклассные занятия с группой, форма цели​ком определяется средством, к которому обратился педа​гог (или дети). Средства задают форму.

Укажем на интересный опыт. Педагог задумал обсудить с группой вопрос роли отдельного человек в жизни обще​ства. В поисках средства педагог вспоминает о «Неокон​ченной симфонии» Гайдна: финал симфонии завершает одинокая скрипка после постепенно и поочередно покида​ющих оркестр инструментов. Аналогия очевидна: каждый человек как отдельный инструмент оркестра, его почти не слышно, но не будь его, симфония жизни зазвучит иначе. Теперь педагог уверенно называет свою форму работы с детьми «Симфония жизни». Уходя, дети говорили: «Каждый должен сыграть свою роль, чтобы симфония жизни состоя​лась».

Неотъемлемой частью организации совместной дея​тельности педагога и детей является обращение к широко​му ряду технических средств, позволяющих раздвинуть уз​кие границы социальной микросреды ребенка и работать с ним на основании материала мировой культуры: аудио- и видеоаппаратура, диапроектор, современные пишущие
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средства. Культурное восхождение детей должно иметь культурное оснащение высокого технического уровня. По​мимо того, что эти средства увеличивают содержательные возможности педагога, они оказывают свое автономное влияние на личностное развитие детей, ибо технические средства сами по себе выступают для детей как ценности жизни, воплотившие в себе разум, добро и красоту.

Пятая:
- Современная методика работы педагога с детьми благодаря названным характеристикам преобразовала организованное профессионалами воспитание, придав ему «скрытый педагогический характер». Для ребенка как бы не существует специально разработанной системы влияния на его личностное развитие, но существу​ет хорошо организованная жизнь, проживание которой в школьный период приносит ему счастье.

Понятие «скрытой педагогической позиции» ввел в свое время А.С. Макаренко, говоря, что ребенок уже живет в этой жизни, а не воспитывается ради будущей жизни. Педагог организует проживание достойной жизни, в процессе ко​торой происходит развитие личности. В детстве оно более интенсивное, чем во взрослые годы, но нельзя сказать, что оно завершается в детстве - развитие личности протекает чуть ли не до самой смерти. Скажем так: педагог работает с детьми во имя детского проживания жизни, особенного тем, что этот период есть период интенсивного оснащения необходимым для самой жизни - в такой роли он выступа​ет для детей. И лишь профессиональный план его работы направлен на развитие всех сторон личности. Но как выг​лядит эта скрытая педагогическая позиция? Не есть ли она лицемерие и притворство? Обратимся к иллюстративному примеру, подаренному практикой воспитания детей в шко​ле.

...На уроке русского языка дети изучают три вида выс​казывания: повествовательное, вопросительное и побуди​тельное. Учитель ставит вопрос о смысле изучения научной классификации: зачем знать то, без чего мы и так владеем
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этими видами высказываний? Дети находят ответ: вопро​сительное помогает выразить интерес к человеку; побу​дительное - это приглашение человека к взаимодействию, а повествовательное, когда мы им пользуемся, делает нас интересными для других людей; в итоге владение всеми видами высказываний влияет на наши отношения с людь​ми, а значит, на наше счастье. Педагог добавляет: «Мы сей​час учимся быть счастливыми...»

В этом эпизоде, трудно обнаружить воспитание - здесь педагог вместе с детьми изучает жизнь, чтобы жить, и жи​вет, познавая особенности жизни. Конечно, имеется в виду «воспитание» как наставление, нравоучение, как приобще​ние к нормативному и долженствующему, так сказать, вуль​гаризированный образ воспитания. Однако он очень рас​пространен, этот образ. Самый утонченный вариант тако​го «открытого» воспитания - призывы к самовоспитанию и самосовершенствованию, которые очень красиво организуются в психологических кабинетах и на психоло​гических тренингах.

Совершенствование жизни-единственный достойный объект внимания, если мы хотим детей увлечь идеей совер​шенствования. Исчерпывать же творческие потенции на изменении себя без изменения жизни - задача пустая и даже не столь безопасная, так как центрация личности на своем "Я" чревата печальными последствиями.

Предлагаем читателю открыть фото № 4. Оно могло бы стать дополнительным аргументом в пользу сказанного. Нам неизвестно, чем заняты дети, вероятно, идет репети​ция театрального выступления. Лица детей хороши: откры​тые миру души, выход на общение с людьми, проживание палитры чувств и отношении. То, что сейчас с ними проис​ходит, и является совершенствование души, протекающее естественно, незаметно, в гармоничной связи души ребен​ка и его жизни, которую он ведет и частично сам выстраи​вает (с помощью педагога).

Выделив пять характерных черт современной методи​ки работы педагога с группой детей, мы не хотим сказать,
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что эти черты достаточны. Но они принципиальны, они от​ражают резкий кардинальный поворот педагогики к ново​му воспитанию, рождающемуся на наших глазах в жерле кризисного, духовно обнищавшего общества.

Проживание счастья жизни, входящего в контекст со​временной культуры ребенка, позволяет говорить о дей​ствительной гуманизации воспитательного процесса. Про​думанное и разработанное гуманистическое содержание воспитания, обеспеченное гуманистической методикой, при воспитательной цели, предполагающей признание че​ловека высшей ценностью на земле, а также гуманистичес​кая позиция педагога и гуманные взаимные отношения между детьми и педагогом - это может служить основани​ем для утверждения реальности гуманистической системы воспитания.

Когда мы говорим «групповое дело», «групповая дея​тельность», то имеем в виду «урок», «семинар», «лекцию», но и «прогулку в лес», «классный час», «собрание», «школь​ный референдум», «творческий конкурс», «этический тре​нинг» и все другие разнообразные формы совместной де​ятельности педагога с детьми. Правомерно ли такое объе​динение? Традиционно урок давно отделили от воспитания, уподобив ребенка на уроке мешком для знаний, а во вне​классных занятиях-блокнотом для инструкций и правил. С культурологической позиции, не существует водораздела между разными видами и формами групповых занятий, так как в процессе любого группового дела дети «познают» мир, «активно взаимодействуют» с миром, «полюбляют» мир, оценивая его. Это происходит одновременно. Тайна пе​дагогического искусства заключается в сопряжении трех функций культурологического плана. Детские души, как хо​роший компас, всегда указывают своими горячими симпатиями в сторону педагога, производящего такое сопряже​ние.

Интеллектуальные усилия в сочетании с операционно-двигательной активностью позволяют ребенку проживать момент взаимодействия с объектом: если осмысление
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было глубоким, если тренинг был успешным и от ребенка не потребовалось чрезмерного напряжения сил и деятель​ность не огорчила его низкой результативностью, а на​оборот, доставила удовлетворение, то потребность в дан​ном взаимодействии с ценностным объектом складывает​ся либо формируется далее.

Рассмотрим фото № 5 и № 6. На первом - дети во вре​мя урока: идет формирование знаний и учебных умений; но вглядимся в лица, и уловим прекрасную психологическую атмосферу занятий, увидим упоенность делом, углядим в зафиксированном миге целый спектр ценностных отноше​ний к миру, окружающему ребенка здесь, в классе, пока идет познавательный процесс. На втором - урок этикета Усваиваются умения, позволяющие ребенку выразить свои отношения к людям. Избрана ситуация театра, потому что дети на следующей неделе идут всем классом на театраль​ный спектакль. Акцент поставлен на умениях. Однако и здесь присутствует познание, и в еще большей степени -проживание отношений.

фото № 7 и № 8 фиксируют общение на уроке. Орга​низована групповая форма познавательной деятельности. Создав группу, дети приветствуют друг друга ладошками ( «Я рад поработать с тобою»), и в атмосфере дружеских от​ношений станет разворачиваться процесс закрепления учебных умений и знаний. Отношения нельзя аннулировать, исключить, отодвинуть на послеурочное время. Оно требу​ет, чтобы педагог направлял протекание отношений на за​нятиях.

Педагогическая парадигма «знаю-умею-люблю» оказы​вает педагогу помощь и в случаях столкновения с негатив​ными, низкими, античеловеческими явлениями жизни, при попрании наивысших ценностей и утверждении антиценно​стей. Как отмечалось выше, кризисное состояние общества предоставляет детям больше негативного материала, чем позитивного. Здесь изменяется только вектор оценки. Фаза «знаю» обеспечивается тем, что раскрывается суть, содержание и влияние явления на судьбу человека. Напри-
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мер: что есть алкоголь? убийство? хамство? распущен​ность? Чем они кончаются для человека?.. Фаза «умею» ре​ализуется путем поиска оптимальных реакций на такого рода явления и выстраивания поведения в случаях столк​новения с негативным. Например: тебе предлагают испро​бовать наркотик. Что скажешь? Как поведешь себя и что возьмешь в помощь?.. Фаза «люблю» свершается, если вновь вернуться к альтернативе негативного. Например: что тебе дает честность, если ты не хотел бы стать вором? Ког​да так много лжи вокруг, что помогает тебе не скатываться ко лжи?..

формирование отрицательного отношения к негатив​ным явлениям проистекает из утверждения позитивного. Начинать надо не с отрицания квазиценности, а с утверж​дения истинной ценности. Ценностное отношение к свое​му «Я», ценностное отношение к разуму, красоте, людям... -вот путь борьбы с асоциальными проявлениями. «Борьбу с...» следует заменить «борьбой за...». И, если педагогу до​стался "тяжелый" класс, то есть, класс невоспитанных де​тей, то основанием работы с ними надо принять формиро​вание маленьких, но постоянно воспроизводимых ценнос​тных отношений, как бы не замечая на первых порах суще​ствующие негативные проявления.

Большой ошибкой молодых педагогов является немед​ленное фиксирование дурных нравов невоспитанных детей и их дурного поведения. После оглашения вслух и конста​тации наличных низких отношений, малых знаний и дурных манер педагогу почти невозможно переориентировать детей на нечто противоположное.

Критерием хорошо организованного группового дела является поступок-действие, содержащее в себе отноше​ние и имеющее социально-этическую оценку. Если поступок совершается в ходе организуемого группового дела или само дело есть поступок, то можно расценивать данное дело положительно.

Понятно, что поступок ребенком совершается при оп​ределенных психолого-педагогических условиях. Их мы
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отмечали выше, не станем повторяться. Добавим лишь:

педагог тоже совершает поступок в процессе совместной деятельности, не только ожидает поступков от детей. Вот это последнее оказалось ...отсутствующим в работе не​удачливого педагога.

Расскажем об одном опыте. В одной профессиональ​но-педагогической студии школьные учителя дружно руга​ли детей и ссылались на их полную невоспитанность и на то, что с такими детьми невозможно работать. В ответ на их нарекания им были предложен тест: из этического набо​ра форм обращений к детям, просьбы в адрес детей, бла​годарности в адрес детей, вопроса, направленного детям, а также форм корректирования поведения. Надо было выб​рать те формы, которыми пользуется в реальной школьной практике педагог. Приведем материал тестов фрагмен​тарно.

• Обращение к детям в момент приветствия:

Дорогие друзья! Дамы и господа? Судари и сударыни! Мои дорогие! Уважаемые товарищи! Юные мыслители! Девушки и юноши!

• Просьба о помощи:

Будьте добры!

Не могли бы вы...

Мне бы хотелось....

Я боюсь, что не сумею...

Я была бы счастлива...

Не будете ли так любезны...

Могу ли я вас просить...

• Благодарность в адрес детей:

Спасибо.

Очень признательна вам...

Без вас мне бы не удалось...
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Как вы добры!

Вы мне очень помогли...

Хорошо, что есть, на кого положиться...

Благодарю вас...

Что бы я без вас делала!

• Вопрос, направленный детям:

Скажите, пожалуйста,... Хотелось бы знать мнение... Могу ли я поставить вопрос.. Позволительно ли мне узнать... Если это не тайна, сообщите... Кто хотел бы высказать суждение... Нам не уйти от вопроса...

• Итоговая оценка групповой работы:

Спасибо, дорогие друзья.

Мне доставила радость наша работа.

Как всегда, вы хорошо работали.

Я удовлетворена работой.

Каждый из нас внес свою лепту в труд.

Мы преодолели еще одну ступеньку.

Буду ждать следующей встречи.

• Корректирующее воздействие:

Я огорчен (а)...

Меня удивляет...

Не понимаю...

Простите, но мне так неловко...

Могу ли вас просить не делать...

Какие веские причины вынуждают вас...

Вероятно, вы не замечаете...

Из общепринятых клише, выработанных культурой, как показал опрос в данной группе педагогов (жалующихся на дурное воспитание детей), лишь 2% используются в повсед​невной реальности школы. На фоне низкой культуры кто же совершит поступок? Безусловно, таким лицом может быть лишь педагог. Он первый совершает высокий поступок в
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совместной деятельности с детьми и тем самым открывает дорогу каждому ребенку для следования по предлагаемо​му пути. Дети - очень мягкий, податливый и нежный мате​риал. Они немедленно реагируют на формы обращения с ними и воздействия на них. Их поведение - объективное и суровое зеркало, отражающее культуру взрослых, в том числе,педагогов.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Итак, научно-педагогическая концептуальная раз работка вопроса содержания воспитания стягивает в единый педагогический узел целый ряд проблем воспитания и решительным образом определяет их теоретическое и практическое решение. Внутреннее ос​вобождение теории воспитания от политического диктата расширило возможности научного анализа феномена вос​питания и позволило обнаружить объективные закономер​ности этого феномена. Педагог не может пренебрегать об​наруженным, если хочет иметь профессиональный резуль​тат.

Воспитание вмонтировано в продолжение и воссозда​ние культуры, оно не мыслится вне контекста культуры, оно само есть явление культуры, а значит, обусловливает жизнь общества как фактор культуры. Инерция старого педагоги​ческого мышления, преодоленная со временем и освобож​денная от педагогических спекуляций в кризисный период общественной жизни, ослабнет в своем противодействии новой концепции. Практика воспитания свидетельствует, что такое преодоление свершается и практическую значи​мость теоретической картины воспитательного процесса можно отметить уже в настоящее время.

Культурологическая концепция в своей практической реализации проста, доступна, естественна, не противосто​ит жизни своей логикой, а наоборот, воспитание, органи​зованное на основании культурологической концепции, обогащает жизнь детей и жизнь педагога, содействуя со​стоянию счастья как обязательного условия жизни че​ловека.

Вопрос содержания воспитания, будучи центральным определяет систему воспитания как такое наличие взаимо​действующих элементов воспитания, число которых необ​ходимо и достаточно для получения воспитательного ре-
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зультата. Именно социально-психологическая природа цен​ностного отношения обусловливает совокупность таких элементов. Отношение становится тем общим результатом, который обслуживает воспитательная система. Ради от​ношения и выстраивается система, а вернее, отношение по​рождает систему, ибо в ней, этой системе, оказывают свое формирующее влияние факторы становления и развития отношения.

Организация воспитательной поведенческой среды содействует формированию образа ценностного отноше​ния у ребенка. Это первый элемент воспитательной систе​мы, он задает импульс становлению ценностного отноше​ния ребенка, которому неведомы принятые в обществе цен​ности. Первоначально ребенок принимает эти ценности как естественные и единственные в жизни. Деятельностный опыт проверит их личностную значимость, и от этого жиз​ненного опыта будет зависеть ход эволюции отношения. Поэтому педагоги слагают систему воспитания, включив в неё второй элемент-организацию ценностно-ориентиро​ванной деятельности, которая становится для ребенка ре​альным действенным взаимодействием с ценностями жиз​ни. Если условно обозначить эти элементы как «воспита​тельная среда» и «воспитывающая деятельность» (такие термины практикует современная педагогическая литера​тура), то их тесное переплетение, представляющее собою жизнедеятельность школьника (или другого учебно-воспи​тательного учреждения), должно быть освещено постоян​но растущим и углубляющимся осознанием значения и смысла происходящего вокруг в жизни и внутри в личност​ном мире.

Подчеркнув ещё раз, что «система» - это ни в коем слу​чае не упорядоченная сумма чего-либо, мы смеем утверж​дать, что создать систему воспитания - значит следовать логике учета природы становления отношения, выстраивая три основных элемента, обеспечивающих разную меру формирования у детей ценностных отношений современ​ного культурного мира: широкую педагогическую среду,
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разнообразную педагогически организуемую деятельность и последовательное неуклонное осмысление детьми окру​жающих и проживаемых отношений к миру.

Методической опорой организации совместной дея​тельности любого вида являются материалы антро​пологических наук, таких, как философия, этика, эстети​ка, психология, гигиена, юриспруденция, экология, социо​логия, позволяющих педагогу и детям подняться над мел​ким предметным миром вещей, увидеть явления мира и, об​наружив закономерность, производить выбор на основании объективной закономерности. Научные данные адаптиру​ются к возрасту детей в их предъявлении детям, и потому их использование в работе с детьми нисколько не отяго​щает ребенка - напротив, опора на житейско-обыденный опыт и житейский разум приводит в тупик педагога и ре​бенка, потому что конкретные ситуации в конкретных об​стоятельствах конкретными людьми решаются настолько индивидуально, что могут служить лишь развлекательным материалом для любопытных. Но, обобщенный житейский материал, интерпретированный с позиции научного виде​ния, может служить большим подспорьем для ребенка в решении им своих жизненных проблем.

Профессиональная подготовка педагога в системе вузовского образования не отвечает педагогическим зап​росам времени. Педагога не подготавливают к формиро​ванию личности молодого человека, которому предстоит жить в современном сложном мире и быть счастливым в этой жизни. Будущего педагога оснащают лишь знаниями по отдельным научным дисциплинам и некоторыми умени​ями по приготовлению учебного материала для занятий с детьми в классе на уроке. Система такой подготовки вовсе не учитывает, что дети не являются послушными объекта​ми, подвластными любому запланированному воздей​ствию, что работа с группой имеет свои социально-психо​логические и педагогические закономерности, а значит, педагога следует обучать искусству учитывать данные за​кономерности, работая с группой детей. Поэтому можно
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сказать, что и к процессу обучения учителя в вузе тоже пло​хо готовят, и ему приходится по окончании вузовского обу​чения воспроизводить то, что он наблюдал школьником в школе вчерашнего дня.

Слабая преподавательская подготовка усугубляется столь же призрачной профессиональной подготовкой к организации тонкого и сложного воспитательного процес​са. Небольшое количество времени, отведенное на подго​товку специалиста в области воспитания, вынужденно тра​тится лишь на изучение азов по организации некоторых форм работы с детьми вне урочной деятельности. Такая по​становка дела сама по себе формирует у студента-педаго​га ложное представление о разрыве обучения и воспита​ния, об автономности этих процессов и независимости их друг от друга, а ещё хуже о приоритетности обучения над воспитанием и второсортности воспитательного процесса в сопоставлении его с процессом обучения. Извращенность таких представлений достаточно распространена и в шко​ле среди педагогов-практиков.

Исходя из нового научно-педагогического видения про​цесса воспитания, учитывая культурологическую трактов​ку воспитания, необходимо внести существенные коррек​тивы в традиционную систему педагогического професси​онального обучения.

Три образовательных блока могли бы обеспечить дол​жную педагогическую подготовку. Первый блок, состоящий из гуманитарных научных дисциплин, таких, как философия, психология, этика, эстетика, культурология (с акцентом на прикладной стороне этих дисциплин), мог бы заложить гу​манитарную базу для работы педагога, вводящего ребенка в жизнь. Второй блок, состоящий из системы пе​дагогических дисциплин теоретического, методического и технологического плана, вооружит будущего педагога не​посредственными педагогическими профессиональными знаниями и умениями, позволяющими молодому специа​листу выйти на практическую работу с детьми. Третий блок составит учебная и стажерская практика педагога, накоп-
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ление им опыта и развитие ключевых умений, которые при​обретены студентом в процессе аудиторного обучения. Та​кая стройная система могла бы осуществить действитель​но профессиональную подготовку специалиста к воспита​нию молодого поколения.
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